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1.1 Пояснительная записка 

Обучающиеся с тяжелыми нарушениями речи (далее - ТНР) представляют собой сложную разно-

родную группу, характеризующуюся разной степенью и механизмом нарушения речи, временем его 

возникновения, разнородным уровнем психофизического развития. Это определяет различные воз-

можности детей в овладении навыками речевого общения. 

Дошкольники с ТНР овладевают грамматическими формами словоизменения, словообразования, 

типами предложений, как правило, в той же последовательности, что и при нормальном речевом раз-

витии. Своеобразие овладения грамматическим строем речи детьми с ТНР проявляется в более мед-

ленном темпе усвоения, в дисгармонии развитии морфологической и синтаксической системы языка, 

семантических формально-языковых компонентов, в искажении общей картины речевого развития. 

При включении ребенка с речевыми нарушениями в образовательный процесс дошкольной обра-

зовательной организации обязательным условием является организация его систематического, адек-

ватного, непрерывного психолого-медико-педагогического сопровождения. Реализация данного 

условия возможна благодаря имеющейся в Российской Федерации системы медико-психо-лого-

педагогической помощи дошкольникам с ТНР. 

Модернизация образования предусматривает комплексное, всестороннее обновление всех звеньев 

образовательной системы в соответствии с требованиями к обучению. Эти изменения касаются во-

просов организации образовательной деятельности, технологий и содержания. 

Одной из ведущих линий модернизации образования является достижение нового современного 

качества дошкольного образования. Это вызывает необходимость разработки современных коррек-

ционно-образовательных технологий, обновления содержания работы групп для детей с тяжѐлым 

недоразвитием речи (общим недоразвитием речи). 

Рабочая программа коррекционно-развивающей работы учителя-логопеда Лукутцовой Эльвины 

Кадимовны, группы компенсирующей направленности ОРН, старшего дошкольного возраста (подго-

товительная к школе группа) с ТНР. 

Данная рабочая программа разработана в соответствии с федеральными, региональными 

и локальными нормативными документами: 

Рабочая программа разработана в соответствии с федеральными, региональными и локальными 

нормативными документами: 

● Федеральный закон от 29 декабря 2012 г. № 273-ФЗ «Об образовании в Российской Федерации». 

● Приказ Министерства образования и науки Российской Федерации от 17 октября 2013 г. № 

1155 «Об утверждении федерального государственного образовательного стандарта дошкольного 

образования». 

● Приказ Минпросвещения России от 24.11.2022 N 1022 «Об утверждении федеральной адаптиро-

ванной образовательной программы дошкольного образования для обучающихся с ограниченными 

возможностями здоровья (Зарегистрировано в Минюсте России 27.01.2023 N 72149). 

● Приказ Минпросвещения России от 31.07.2020 № 373 «Об утверждении Порядка организации и 

осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам — 

образовательным программам дошкольного образования». 

● Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28 

сентября 2020 года №28 об утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 "Санитарноэпидемиоло-

гические требования к организациям воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и моло-

дежи". 

● Распоряжение Минпросвещения России от 06.08.2020 N Р-75 (ред. от 06.04.2021) "Об утвержде-

нии примерного Положения об оказании логопедической помощи в организациях, осуществляющих 

образовательную деятельность". 

● Разъяснения по вопросу регулирования рабочего времени учителей-логопедов организаций, 

осуществляющих образовательную деятельность, при выполнении ими должностных обязанностей. 

24.11. 2020 ДГ-2210/07. 

● Адаптированная образовательная программа для детей с ТНР ДОУ№121 «Сабантуй». 

С учетом целей и задач Адаптированной образовательной программы дошкольного образования 

ДОУ № 121 «Сабантуй» (согласно с Федеральной адаптированной образовательной программой до-

школьного образования для обучающихся с ТНР и Комплексной образовательной программой до-

школьного образования для детей с тяжелыми нарушениями речи (под ред. Лопатиной Л. В.) 

Рабочая программа определяет содержание, структуру и организацию деятельности, обеспечивает 

единство воспитательных, развивающих и обучающих целей и задач образовательного процесса с 

детьми старшего дошкольного возраста логопедической группы компенсирующей направленности 

для детей с фонетико-фонематическим нарушением (далее – ФФН)) для детей с тяжелыми нарушени-

ями речи (далее – ТНР). 
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Срок реализации: один год обучения  

Основой рабочей программы является создание оптимальных условий для коррекционно  - разви-

вающей работы и всестороннего гармоничного развития детей с тяжелыми нарушениями речи (далее 

– ТНР). 

Реализация рабочей программы предусматривает полное взаимодействие и преемственность дей-

ствий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

Общие сведения о группе 

Дошкольное образовательное учреждение «Детский сад №121 «Сабантуй», логопедическая 

группа № 15 для детей с ТНР. 

Значимые для разработки и реализации РП характеристики. 

Сведения о педагогическом коллективе. 

Учитель-логопед: Лукутцова Эльвина Кадимовна, высшее образование. Стаж работы 12 лет 

Основные участники реализации программы: дети, родители (законные представители), педагоги. 

Контингент воспитанников. Количество детей 10: девочки 5, мальчиков 5 

Воспитатель: Иванова Лейсан Фазылолвна, высшее образование, 

 высшая квалификационная категория. 

  Режим работы группы 

 Детский сад работает 5 дней в неделю с 06.00 до 18.00. 

 

1.1.2 Цели и задачи Рабочей Программы 

Целью данной рабочей программы является построение системы коррекционно-развивающей  рабо-

ты учителя-логопеда в группе для детей с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) 

в возрасте с 5 до6 лет. Комплексно-тематическое планирование работы учитывает особенности рече-

вого и общего развития детей с тяжелой речевой патологией (общим недоразвитием речи). 

Комплексность педагогического воздействия направлена на выравнивание речевого и психофизи-

ческого развития детей и обеспечение их всестороннего гармоничного развития. 

Задачи рабочей программы: 

 реализация содержания АОП ДО; 

 коррекция недостатков психофизического развития обучающихся с ТНР, овладение детьми 

самостоятельной, связной, грамматически правильной речью и коммуникативными навыками,      фо-

нетической системой русского языка, элементами грамоты, что формирует психологическую готов-

ность к обучению в школе и обеспечивает преемственность со следующей ступенью системы          

образования 

 охрана и укрепление физического и психического здоровья обучающихся с ТНР, в том числе 

их эмоционального благополучия; 

 обеспечение равных возможностей для полноценного развития ребенка с ТНР в период      

дошкольного образования независимо от места проживания, пола, нации, языка, социального        

статуса; 

 создание благоприятных условий развития в соответствии с их возрастными,                            

психофизическими и индивидуальными особенностями, развитие способностей и творческого       

потенциала      каждого ребенка с ТНР как субъекта отношений с педагогическим работником,         

родителями (законными представителями), другими детьми; 

 обеспечение психолого-педагогической поддержки родителей (законных представителей) и 

повышение их компетентности в вопросах развития, образования, реабилитации (абилитации), охра-

ны и укрепления здоровья обучающихся с ТНР; 

 обеспечение преемственности целей, задач и содержания дошкольного и начального общего 

образования. 

В соответствии с рабочей программой коррекционное направление работы является приоритет-

ным, так как целью его является выравнивание речевого и психофизического развития детей. 

Основные задачи коррекционного обучения: 

 Устранение дефектов звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков,  звукопро-

изношения, слоговой структуры) и развитие фонематического слуха (способность осуществлять опе-

рации различения и узнавания фонем, составляющих звуковую оболочку слова). 

 Развитие навыков звукового анализа (специальные умственные действия по дифференциации 

фонем и установлению звуковой структуры слова). 

 Уточнение, расширение и обогащение лексического словаря дошкольников с ОНР. 

 Формирование грамматического строя речи. 

 Развитие связной речи. 
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 Развитие коммуникативности, успешности в общении. 

Настоящая программа позволит наиболее рационально организовать работу группы для детей с 

ОНР, сэкономить время воспитателя и логопеда на подготовку к занятиям, обеспечить единство их 

требований в формировании полноценной речевой деятельности, создать предпосылки для дальней-

шего всестороннего развития детей. 

Объем учебного материала в рабочей программе рассчитан в соответствии с возрастными физио-

логическими нормативами, что позволяет избежать переутомления и дезадаптации дошкольников. 

Рабочая программа построена на следующих принципах: 

• полноценное проживание ребѐнком всех этапов детства, обогащение (амплификация) детского раз-

вития; 

• построение коррекционно-развивающей деятельности и образовательного процесса на основе инди-

видуальных особенностей каждого ребенка, при котором сам ребенок становится активным в выборе 

содержания своего образования, становится субъектом образования; 

• содействие и сотрудничество детей и взрослых, признание ребенка полноценным участником (субъ-

ектом) образовательных отношений; 

• поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

• сотрудничество с семьѐй; 

• приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 

• формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка в различных видах 

деятельности; 

• возрастная адекватность дошкольного образования (соответствие условий, требований, методов 

возрасту и особенностям развития); 

• учѐт этнокультурной ситуации развития детей; 

• принцип развивающего образования, реализующийся через деятельность каждого ребенка в зоне его 

ближайшего развития; 

• соответствие критериям полноты, необходимости и достаточности, то есть достижение поставлен-

ных целей и решение задач только на необходимом и достаточном материале, максимально прибли-

жаться к разумному «минимуму»; 

• принцип интеграции образовательных областей в соответствии с возрастными возможностями и 

особенностями воспитанников, спецификой и возможностями образовательных областей; 

• комплексно-тематический принцип построения коррекционно-развивающей деятельности и образо-

вательного процесса; 

• построение образовательного процесса на адекватных возрасту формах работы с детьми. 

Основной формой работы с детьми дошкольного возраста и ведущим видом деятельности для них 

является игра; 

• принцип непрерывности образования; 

• системный подход к организации коррекционно-развивающей работы; 

• преемственность всех этапов коррекционно-развивающей работы: диагностического, отборочного, 

содержательного, организационного, мониторингового. 

Специфические принципы и подходы к формированию рабочей программы для 

обучающихся с ТНР: 

1. Индивидуализация коррекционно-развивающей работы с обучающимися с ТНР с учетом их ин-

тересов, мотивов, способностей и психофизических особенностей. 

2. Развивающее вариативное образование: поддержка инициативы детей в различных видах дея-

тельности с учетом зон актуального и ближайшего развития ребенка, что способствует развитию, 

расширению как явных, так и скрытых возможностей ребенка. 

3. Полнота содержания и интеграция отдельных образовательных областей для всестороннего раз-

вития обучающихся с ТНР 

4. Инвариантность ценностей и целей при вариативности средств реализации и достижения целей 

рабочей программы. 

5. Сетевое взаимодействие с организациями социализации, образования, охраны здоровья и дру-

гими партнерами, которые могут внести вклад в развитие и образование обучающихся с ТНР 

6. Приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 

7. Развитие речи и опора на онтогенез (учет закономерностей развития детской речи в норме); 

8. Взаимосвязанное формирование фонетико-фонематических и лексико-грамматического компо-

нентов языка (единство названных направлений и их взаимоподготовка); 

9. Дифференцированный подход в логопедической работе к детям с различной структурой речево-

го нарушения. 

1.2 Планируемые результаты 
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В соответствии с ФГОС ДО специфика дошкольного детства и системные особенности дошколь-

ного образования делают неправомерными требования от ребенка дошкольного возраста конкретных 

образовательных достижений. Поэтому результаты освоения Программы представлены в виде целе-

вых ориентиров дошкольного образования и представляют собой возрастные характеристики воз-

можных достижений ребенка с ТНР к концу дошкольного образования. 

Реализация образовательных целей и задач Программы направлена на достижение целевых ориен-

тиров дошкольного образования, которые описаны как основные характеристики развития ребенка с 

ТНР. Они представлены в виде изложения возможных достижений воспитанников на разных воз-

растных этапах дошкольного детства. 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые 

результаты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

 

1.2.1 Целевые ориентиры реализации Программы (по ФАОП) 

В соответствии с особенностями психофизического развития ребенка с ТНР, планируемые резуль-

таты освоения Программы предусмотрены в ряде целевых ориентиров. 

К концу данного возрастного этапа ребенок: 

1) обладает сформированной мотивацией к школьному обучению; 

2) усваивает значения новых слов на основе знаний о предметах и явлениях окружающего мира; 

3) употребляет слова, обозначающие личностные характеристики, многозначные; 

4) умеет подбирать слова с противоположным и сходным значением; 

5) правильно употребляет основные грамматические формы слова; 

6) составляет различные виды описательных рассказов (описание, повествование, с элементами 

рассуждения) с соблюдением цельности и связности высказывания, составляет творческие рассказы; 

7) владеет простыми формами фонематического анализа, способен осуществлять сложные формы 

фонематического анализа (с постепенным переводом речевых умений во внутренний план), осу-

ществляет операции фонематического синтеза; 

8) осознает слоговое строение слова, осуществляет слоговой анализ и синтез слов (двухсложных с 

открытыми, закрытыми слогами, трехсложных с открытыми слогами, односложных); 

9) правильно произносит звуки (в соответствии с онтогенезом); 

10) владеет основными видами продуктивной деятельности, проявляет инициативу и самостоя-

тельность в разных видах деятельности: в игре, общении, конструировании; 

11) выбирает род занятий, участников по совместной деятельности, избирательно и устойчиво 

взаимодействует с детьми; 

12) участвует в коллективном создании замысла в игре и на занятиях; 

13) передает как можно более точное сообщение другому, проявляя внимание к собеседнику; 

14) регулирует свое поведение в соответствии с усвоенными нормами и правилами, проявляет ко-

оперативные умения в процессе игры, соблюдая отношения партнерства, взаимопомощи, взаимной 

поддержки; 

15) отстаивает усвоенные нормы и правила перед ровесниками и педагогическим работником, 

стремится к самостоятельности, проявляет относительную независимость от педагогического работ-

ника; 

16) использует в играх знания, полученные в ходе экскурсий, наблюдений, знакомства с художе-

ственной литературой, картинным материалом, народным творчеством, историческими сведениями, 

мультфильмами; 

17) использует в процессе продуктивной деятельности все виды словесной регуляции: словесного 

отчета, словесного сопровождения и словесного планирования деятельности; 

18) устанавливает причинно-следственные связи между условиями жизни, внешними и функцио-

нальными свойствами в животном и растительном мире на основе наблюдений и практического экс-

периментирования; 

19) определяет пространственное расположение предметов относительно себя, геометрические 

фигуры; 

20) владеет элементарными математическими представлениями: количество в пределах десяти, 

знает цифры 0, 1-9, соотносит их с количеством предметов. 

21) определяет времена года, части суток; 

22) самостоятельно получает новую информацию (задает вопросы, экспериментирует); 

23) пересказывает литературные произведения, составляет рассказ по иллюстративному материалу 

(картинкам, картинам, фотографиям), содержание которых отражает эмоциональный, игровой, тру-

довой, познавательный опыт обучающихся; 
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24) составляет рассказы по сюжетным картинкам и по серии сюжетных картинок, используя гра-

фические схемы, наглядные опоры; 

25) составляет с помощью педагогического работника небольшие сообщения, рассказы из личного 

опыта; 

26) владеет предпосылками овладения грамотой; 

28) имеет элементарные представления о видах искусства, понимает доступные произведения ис-

кусства (картины, иллюстрации к сказкам и рассказам, народная игрушка), воспринимает музыку, 

художественную литературу, фольклор; 

30) сопереживает персонажам художественных произведений; 

31) выполняет основные виды движений и упражнения по словесной инструкции педагогических 

работников: согласованные движения, а также разноименные и разнонаправленные движения; 

 

Целевые ориентиры, представленные в Программе: 

 не подлежат непосредственной оценке; 

 не являются непосредственным основанием оценки как итогового, так и промежуточного 

уровня развития обучающихся с ТНР; не являются основанием для их формального сравнения 

с реальными достижениями обучающихся с ТНР; 

 не являются основой объективной оценки соответствия, установленным требованиям образо-

вательной деятельности и подготовки обучающихся; 

 не являются непосредственным основанием при оценке качества образования. 

Степень реального развития обозначенных целевых ориентиров и способности ребенка их прояв-

лять к моменту перехода на следующий уровень образования могут существенно варьировать у раз-

ных обучающихся в силу различий в условиях жизни и индивидуальных особенностей развития кон-

кретного ребенка. 

 

1.3. Характеристика речевых расстройств детей старшей группы для детей с ОНР 

Дошкольники с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи) — это дети с пораже-

нием центральной нервной системы, у которых стойкое речевое расстройство сочетается с различ-

ными особенностями психической деятельности. 

Общее недоразвитие речи рассматривается как системное нарушение речевой деятельности, слож-

ные речевые расстройства, при которых у детей нарушено формирование всех компонентов речевой 

системы, касающихся и звуковой, и смысловой сторон, при нормальном слухе и сохранном интел-

лекте (Левина Р. Е., Филичева Т. Б., Чиркина Г. В.). 

Группу посещают дети с тяжелыми нарушениями речи (общим недоразвитием речи 3 и 4 уровней 

речевого развития). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с эле-

ментами лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются попытки 

употребления даже предложений сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. 

При этом может наблюдаться неточное употребление лексических значений слов. 

Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и прилагатель-

ные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при 

образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграм-

матизмы. Ребенок может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании при-

лагательных и числительных с существительными. Характерно недифференцированное произноше-

ние звуков, причем замены могут быть нестойкими. Недостатки произношения могут выражаться в 

искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится произношение слов сложной 

слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за взрослым, но 

искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточ-

ное понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

Четвертый уровень речевого развития (Филичева Т. Б.) характеризуется незначительными нару-

шениями компонентов языковой системы ребенка. Отмечается недостаточная дифференциация зву-

ков: [т-т’-с-с’-ц], [р-р’-л-л’-j] и др. Характерны своеобразные нарушения слоговой структуры слов, 

проявляющиеся в неспособности ребенка удерживать в памяти фонематический образ слова при по-

нимании его значения. Следствием этого является искажение звуконаполняемости слов в различных 

вариантах. Недостаточная внятность речи и нечеткая дикция оставляют впечатление «смазанности». 

Все это показатели не закончившегося процесса фонемообразования. Остаются стойкими ошибки 

при употреблении суффиксов (единичности, эмоционально-оттеночных, уменьшительно-

ласкательных, увеличительных). Отмечаются трудности в образовании сложных слов. Кроме того, 

ребенок испытывает затруднения при планировании высказывания и отборе соответствующих языко-
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вых средств, что обуславливает своеобразие его связной речи. Особую трудность для этой категории 

детей представляют сложные предложения с разными придаточными. 

Таким образом, нарушение речевой деятельности у детей подготовительной логопедической груп-

пы носит многоаспектный характер, требующий выработки единой стратегии, методической и орга-

низационной преемственности в решении воспитательно-коррекционных задач. 

Неосложненные формы ОНР характеризуются отсутствием дополнительных психопатологических 

расстройств. Речевой дефект этих детей, так же как и у всех детей с ОНР проявляется в первую оче-

редь нарушениями речи, тугоподвижностью, установлением главным образом частных конкретных 

связей, неспособностью к отвлечению. Неизбежно страдают также предпосылки к интеллектуальной 

деятельности. Внимание характеризуется статочной произвольностью и целенаправленностью, суже-

нием объема, трудностью сосредоточения, а так переключения. 

Осложненные формы характеризуются наличием дополнительных психопатологически рас-

стройств, отрицательно влияющих на речевую деятельность ребенка и успешность его обучения. 
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2. Содержательный раздел 

2.1 Основное содержание образовательной деятельности 

Ведущим направлением работы в рамках образовательной области «Речевое развитие» является 

формирование связной речи детей с ТНР. При этом логопеду необходимо обладать четкими пред-

ставлениями о: 

• сохранных компонентах языка ребенка, которые послужат базой для дальнейшего совершенство-

вания его речевого развития; 

• степени и характере остаточных проявлений недоразвития речи ребенка; 

• особенностях психического и моторного развития ребенка, важных для полноценного преодоле-

ния недоразвития речи. 

В процессе логопедической работы особое внимание уделяется развитию у детей: 

• способности к сосредоточению; 

• умения войти в общий ритм и темп работы и удерживанию его в течение занятия; 

• умения следовать единому замыслу работы в процессе как индивидуальных, так и совместных 

усилий; 

• умения реализации замысла работы, доведения начатой деятельности до предполагаемого ре-

зультата; 

• возможности использования помощи партнера по работе. 

Процесс усвоения языковых средств в условиях коррекционного воздействия ориентирован на 

осмысление детьми учебного материала, закрепление полученных знаний и умений в процессе тре-

нировочных упражнений и упрочение соответствующих навыков в актах речевой коммуникации. 

Направления коррекционно-развивающей работы: 

1) совершенствование произносительной стороны речи; 

2) совершенствование лексико-грамматической стороны речи; 

3) развитие самостоятельной развернутой фразовой речи; 

4) подготовка к овладению элементарными навыками письма и чтения. 

В этот период основное внимание уделяется стимулированию речевой активности детей. У них 

формируется мотивационно-потребностный компонент речевой деятельности, развиваются ее когни-

тивные предпосылки: восприятие, внимание, память, мышление. Одной из важных задач обучения 

является формирование вербализованных представлений об окружающем мире, дифференцированно-

го восприятия предметов и явлений, элементарных обобщений в сфере предметного мира. Различе-

ние, уточнение и обобщение предметных понятий становится базой для развития активной речи де-

тей. Для развития фразовой речи детей проводятся занятия с использованием приемов комментиро-

ванного рисования, обучения рассказыванию по литературным произведениям, по иллюстративному 

материалу. Для совершенствования планирующей функции речи детей обучают намечать основные 

этапы предстоящего выполнения задания. Совместно со взрослым, а затем самостоятельно детям 

предлагается составлять простейший словесный отчет о содержании и последовательности действий 

в различных видах деятельности. 

Педагоги создают условия для развития коммуникативной активности детей с ТНР в быту, играх и 

на занятиях. Для этого, в ходе специально организованных игр и в совместной деятельности, ведется 

формирование средств межличностного взаимодействия детей. Взрослые предлагают детям различ-

ные ситуации, позволяющие моделировать социальные отношения в игровой деятельности. 

Они создают условия для расширения словарного запаса через эмоциональный, бытовой, пред-

метный, социальный и игровой опыт детей. 

У детей активно развивается способность к использованию речи в повседневном общении, а также 

стимулируется использование речи в области познавательно- исследовательского, художественно-

эстетического, социально-коммуникативного и других видов развития. Взрослые могут стимулиро-

вать использование речи для познавательно- исследовательского развития детей, например, отвечая 

на вопросы «Почему?..», «Когда?..», обращая внимание детей на последовательность повседневных 

событий, различия и сходства, причинно-следственные связи, развивая идеи, высказанные детьми, 

вербально дополняя их. 

В сфере приобщения детей к культуре чтения литературных произведений взрослые читают детям 

книги, стихи, вспоминают содержание и обсуждают вместе с детьми прочитанное, способствуя по-

ниманию прочитанного. Детям, которые хотят читать сами, предоставляется такая возможность. 

Для формирования у детей мотивации к школьному обучению, в работу по развитию речи детей с 

ТНР включаются занятия по подготовке их к обучению грамоте. Эту работу воспитатель и учитель-

логопед проводят, исходя из особенностей и возможностей развития детей старшего дошкольного 

возраста с речевыми нарушениями. Содержание занятий по развитию речи тесно связано с содержа-

нием логопедической работы, а также работы, которую проводят с детьми другие специалисты. 
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ФАОП ДО оставляет учителю-логопеду право выбора способа речевого развития обучающихся, в 

том числе с учетом особенностей реализуемых основных образовательных программ и других осо-

бенностей реализуемой образовательной деятельности, отражѐнных в АОП дошкольной организа-

ции. 

 

2.1.1 Формы и средства организации организованной образовательной деятельности 

Нормативный срок освоения данной программы - один учебный год. 

На занятиях, обеспечивая принцип вариативности обучения, предусматриваются следующие виды 

помощи со стороны учителя: 

-стимулирующая 

-направляющая 

При отборе программного материала учитывается структура дефекта детей с ОНР. 

Количество занятий распределено по периодам и рекомендациям парциальных программ развития 

и обучения воспитанников с общим недоразвитием речи. 

Обучение в логопедической группе принято разделять на 3 периода: 

 1 период – сентябрь, октябрь, ноябрь 

 2 период- декабрь, январь, февраль, 

 3 период – март, апрель, май. 

Фронтальные логопедические занятия реализуются с 1 сентября и до 31 мая. Длительность 

фронтальных занятий в старшей группе – 25 минут. 

Периодичность фронтальных занятий - 3 раза в неделю. 

Индивидуальные занятия направлены на формирование артикуляционных укладов нарушенных 

звуков, их постановку, автоматизацию; на развитие фонематического слуха и восприятия, уточнение 

и расширение словарного запаса, отработку лексико-грамматических категорий. Последовательность 

устранения выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с 

речевыми особенностями каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка 

звуков осуществляется при максимальном использовании всех анализаторов. 

Материал для закрепления правильного произношения звуков подбирается таким образом, чтобы 

он одновременно способствовал расширению и уточнению словаря, грамматически правильной речи, 

умению правильно строить предложения и способствовал развитию связной речи. 

Индивидуальные занятия изначально планируются под нужды конкретного воспитанника и в слу-

чае болезни уплотняются за счѐт объединения занятий. 

Длительность индивидуальных занятий – до 15 минут. Индивидуальные занятия с ребенком про-

водятся 1-2 раза в неделю. На каждого ребенка планируется индивидуальный маршрут. 

На стадии автоматизации звуков логопед может объединять детей в подгруппы из 2-3 человек, 

а так же раз в неделю для закрепления пройденного материала по общему речевому развитию. 

Названия занятий, указанные в коррекционно-тематическом планировании, носят условный харак-

тер и могут быть видоизменены. На каждом занятии в комплексе решаются как коррекционно - раз-

вивающие, так и воспитательно-образовательные задачи. Они определяются с учетом специфики раз-

личных видов деятельности, возрастных и индивидуально-типологических особенностей детей с 

ОНР. 

При разработке планирования отдаѐтся предпочтение темам из ближайшего окружения. Вся дея-

тельность носит комбинированный характер, что оправдывается недостаточной эмоционально - воле-

вой регуляцией поведения детей и необходимостью частой сменой видов деятельности для соблюде-

ния охранительного режима при взаимодействии с детьми. 

Большая часть всех организационных форм логопедической работы проводится, согласно ФГОС, в 

виде коммуникативных игр, речевой гимнастики, логопедических тренингов, дидактических игр и др. 

 

2.2. Программа коррекционной работы с детьми с ТНР 

Цель: всестороннее формирование личности ребенка с учетом его психофизического и социального 

развития, индивидуальных возможностей и склонностей, коррекция и компенсация нарушений раз-

вития. 

Задачи: 

• Создание оптимальных условий для комплексной психофизической реабилитации детей, индивиду-

ально-дифференцированного подхода к каждому ребенку с учетом возраста; физического, психиче-

ского и речевого развития; сопутствующих заболеваний. 

• Осуществление своевременной коррекционной работы. 

• Оказание индивидуально-дифференцированной помощи детям с учетом особенностей речевого и 

психического развития. 
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• Повышение профессиональной компетентности педагогов в вопросах коррекции речевых и интел-

лектуальных нарушений, двигательных функций с учетом рекомендаций учителей логопедов, учите-

лей дефектологов. 

• Повышение речевой активности детей, развитие детей с ЗПР, используя малые организованные 

формы, с применением авторских коррекционных программ. 

• Создание здоровье сберегающей, коррекционно-развивающей среды в группах; 

• Выделение в групповых помещениях микроцентров, соответствующих основным направлениям 

коррекции речевых нарушений (формированию связной речи, микроцентр по развитию артикуляци-

онного аппарата, микроцентр по развитию мелкой моторики). 

 

Направления коррекционной работы 

Диагностическая работа: 

• обеспечение своевременного 

выявления трудностей в обу-

чении и адаптации детей, 

• проведение комплексного 

обследования и подготовку 

рекомендаций по оказанию им 

ПМП помощи в условии ДОУ. 

Коррекционно-

развивающая работа: 

• обеспечение своевременной 

специализированной помощи 

в освоении содержания обра-

зования и коррекции недо-

статков в речевом и психиче-

ском развитии в условиях 

ДОУ. 

Консультативная работа: 

• обеспечение непрерывности 

специального сопровождения 

детей с особыми образова-

тельными потребностями и их 

семей по вопросам воспита-

ния, обучения, коррекции, 

развития и социализации до-

школьников. 

Принципы построения коррекционного процесса 

• принцип индивидуального 

подхода: всестороннее изуче-

ние воспитанников и разра-

ботку соответствующих мер 

педагогического воздействия, 

с учетом выявленных особен-

ностей. Принцип междисци-

плинарного подхода. Разно-

образие индивидуальных ха-

рактеристик детей требует 

комплексного, междисципли-

нарного подхода к определе-

нию и разработке методов и 

средств воспитания и обуче-

ния. 

• принцип поддержки само-

стоятельной активности ре-

бенка (индивидуализации) 

• принцип вариативности в 

организации процессов обу-

чения и воспитания. 

• принцип социального 

взаимодействия: создание 

условий для понимания и 

принятия друг другом всех 

участников образовательного 

процесса с целью достижения 

плодотворного взаимодей-

ствия на гуманистической ос-

нове 

• принцип партнерского 

взаимодействия с семьей. 

Усилия педагогов будут эф-

фективными, только если они 

поддержаны родителями, по-

нятны им и соответствуют 

потребностям семьи. 

• принцип динамического развития образовательной модели детского сада. Модель детского 

сада может изменяться, включая новые структурные подразделения, специалистов, развиваю-

щие методы и средства. 

Основные направления коррекции речевых нарушений 

1. Работа по развитию понимания речи, направленной на различение форм слова. 

2. Развитие элементарных форм устной речи на базе уточнения и расширения словарного запа-

са. 

3. Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

4.Формирование правильного произношения (воспитание артикуляционных навыков, звуко-

произношения, слоговой структуры и фонематического восприятия). 

5. Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

6. Развитие и совершенствование навыков связной речи. 

7. Развитие внимания, памяти, совершенствование словесно-логического мышления. 

8. Коррекция и развитие мелкой моторики. 

9. Развитие сенсорных эталонов. 

Формы работы учителя - логопеда 

Организованная образовательная деятель-

ность: 

3 занятия с группой детей 

режимные моменты 

индивидуальная работа (1- 3-х раз в неделю) 

Формы коррекционной работы воспитателя 
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организованная 

образовательная деятельность 

режимные моменты 

• индивидуальная работа по плану логопеда, 

• игровая, коммуникативная деятельность, 

• чтение художественной литературы 

 

 

2.2.1 Перспективно-календарное планирование коррекционно-развивающей работы 

в старшей логопедической группе для детей с ОНР. 

 

 

1 период 

(сентябрь, ок-

тябрь, ноябрь) 

Общие речевые навыки 

Учить детей запоминать и проговаривать сочетания однородных слогов, 

например: «па-па-па» с разным ударением, силой голоса, интонацией. Выра-

ботка четкого, координированного движения органов речевого аппарата. 

Обучение детей короткому и бесшумному вдоху, спокойному и плавному 

выдоху. 

Работа над постановкой диафрагмального дыхания. 

Работа над мягкой атакой голоса. Выработка умения пользоваться громким 

и тихим голосом. 

Звукопроизношение 

Уточнять правильное произношение звуков, имеющихся в речи ребенка. Вы-

зывать отсутствующие звуки (раннего и среднего онтогенеза). Автоматизи-

ровать поставленные звуки на уровне слогов, слов, предложений. 

Работа над слоговой структурой слова 

Учить называть слова одно-, двух-, трехсложной слоговой структуры. Фор-

мировать звуко-слоговую структуру слова. 

Учить детей дифференцировать на слух короткие и длинные слова. 

Учить воспроизводить цепочки слогов, состоящих из одинаковых гласных и 

разных согласных звуков (па попу) и из разных согласных и гласных звуков 

(патоку). 

Учить воспроизводить слоги со стечением согласных (та-кта, по- пто). 

Развитие фонематического анализа. Синтеза 

Учить детей различать речевые и неречевые звуки. 

Учить детей определять источник звука. 

Учить дифференцировать звуки, далекие и близкие по звучанию. 

Учить детей отхлопывать предложенный логопедом ритмический рисунок 

слов.  

Учить детей различать на слух гласные и согласные звуки. 

Учить детей выделять первый гласный и согласный звук в словах (Аня, ухо 

и т. п.), анализировать звуковые сочетания, например: ау, уа. 

Лексика 

Расширение и активизация словаря по темам: «День знаний», «Детский сад»,  

«Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты» «Сад-огород», «Лес. Грибы. Яго-

ды. Деревья», «Перелетные птицы», «Одежда. Сезонная одежда», «Обувь. 

Одежда. Головные уборы», «Ателье». 

Грамматический строй речи 

Работа над первоначальными навыками словообразования: образование су-

ществительных с уменьшительно-ласкательными суффиксами -ик, -к (на-, 

по-, вы). 

Работа над употреблением в речи грамматических категорий: числа имен 

существительных и прилагательных. Дифференцировать названия предме-

тов по категории одушевленности/неодушевленности. Обучение навыку ис-

пользования в речи качественных и притяжательных прилагательных. 

Согласование местоимений мой, моя, мое с существительными мужского и 

женского рода. 

Закреплять навык составления простых предложений (Миша, иди!) Учить 

преобразовывать глаголы повелительного наклонения в глаголы изъяви-

тельного наклонения (Миша идет?). 
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Использование в речи числительных (один, два, много). 

Использование в самостоятельной речи распространенных предложений с 

однородными подлежащими и сказуемыми, дополнениями. 

Изменение существительных по падежам. 

Учить детей преобразовывать глаголы повелительного наклонения 2¬го ли-

ца единственного числа в глаголы изъявительного наклонения 3-го лица 

единственного и множественного числа настоящего времени (спи - спит, 

спят, спали, спала). 

Развитие связной речи 

Закреплять у детей навыки составления простых предложений по модели: 

«Кто? Что делает? 

Учить детей запоминать короткие двустишия и потешки. 

Формировать навыки ведения диалога.  

Учить самостоятельному формулированию вопросов.  

Учить составлять предложения по демонстрации действий, по вопросам. За-

креплять умение заканчивать предложение, начатое логопедом. Формиро-

вать навыки составления коротких рассказов из двух-трех- четырех простых 

предложений (по картинному и вопросному плану). 

Развитие мелкой моторики 

Обводка, раскрашивание и штриховка по трафаретам. 

Составление фигур, узоров из элементов. 

Работа со шнуровкой и мелкой мозаикой 

2 период 

(декабрь, январь, 

февраль) 

Общие речевые навыки 

Продолжение работы над дыханием, голосом, темпом, ритмом речи. Озна-

комление с различными видами интонации: повествовательной. Вопроси-

тельной и восклицательной. 

Звукопроизношение 

Закреплять навык правильного произношения звуков, уточненных или ис-

правленных на индивидуальных занятиях первого периода. 

Вызывать отсутствующие и корригировать искаженно произносимые звуки, 

автоматизировать их на уровне слогов, слов, предложений. 

Закреплять навык практического употребления различных слоговых струк-

тур и слов доступного звуко¬слогового состава. 

Формировать фонематическое восприятие на основе четкого различения 

звуков по признакам: глухость - звонкость; твердость - мягкость. 

Корригировать следующие звуки: [л], [б], [б’], [д], [д’], [г], [г’], [с], [с’], [з], 

[з’], [ш], [ж], [р], [л’]. 

Работа над слоговой структурой слова 

Работа над структурой слов со стечением согласных в начале, в середине и в 

конце слов. 

Работа над слоговой структурой трехсложных слов со стечением согласных 

в начале слов. 

Развитие фонематического анализа. Синтеза 

Учить выделять звук из ряда звуков, слог с заданным звуком из ряда других 

слогов. 

Определять наличие звука в слове, ударного гласного в начале и конце сло-

ва. 

Выделять гласный и согласный звук в прямом и обратном слогах и одно-

сложных словах. 

Лексика 

«Зима. Зимние забавы», «Мебель. Части мебели», «Семья», «Новый год», 

«Зимующие птицы и их птенцы», «Зимующие птицы зимой», «Дикие жи-

вотные и их детѐныши», «Дикие животные зимой», «Почта», «Транспорт», 

«Комнатные растения», «День защитника отечества». 

Грамматический строй речи 

Формировать понимание и навык употребления в самостоятельной речи не-

которых простых предлогов (на, в, под). 

Приставочные глаголы Согласование прилагательных с существительными. 

Закрепить в самостоятельной речи первоначальные навыки согласования 
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числительных с существительными с продуктивными окончаниями (много 

столов, много грибов, много коров и т. п.). 

Формировать первоначальные навыки согласования личных местоимений с 

глаголами (я сижу, он сидит, они сидят). 

Учить детей подбирать однородные подлежащие, сказуемые, дополнения в 

ответ на вопрос (Например: Спит кто? Собака, кошка). 

Учить называть части предмета для определения целого (спинка - стул, вет-

ки - дерево, стрелки - часы). 

Учить подбирать слова к названному слову по ассоциативно-ситуативному 

принципу (санки - зима, корабль - море). 

Учить подбирать существительные к названию действия (кататься - велоси-

пед, летать - самолет, варить - суп, резать - хлеб). 

Учить детей отгадывать названия предметов, животных, птиц по их описа-

нию. 

Учить детей употреблять в самостоятельной речи некоторые названия гео-

метрических фигур 

Развитие связной речи 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 

синтаксических конструкций. Совершенствовать навык ведения подготов-

ленного диалога (просьба, беседа, элементы драматизации). Расширять 

навык построения разных типов предложений. 

Учить детей распространять предложения введением в него однородных 

членов. 

Учить составлять наиболее доступные конструкции сложносочиненных и 

сложноподчиненных предложений. Учить составлять короткие рассказы по 

картине, серии картин, рассказы- описания, пересказ. 

Развитие мелкой моторики 

Развитие пальчиковой моторики. Развитие конструктивного праксиса. Про-

должение работы по обводке и штриховке фигур. 

Обводка по контуру, штриховка. 

3 период 

(март, апрель, 

май) 

Общие речевые навыки 

Продолжение работы над речевым дыханием. 

Продолжение работы над темпом, ритмом. выразительностью речи. 

Звукопроизношение 

Учить использовать в самостоятельной речи звуки: [л], [с], [ш], [с] - [з], [р] - 

[л], [ы] - [и] в твердом и мягком звучании в прямых и обратных слогах, сло-

вах и предложениях. 

Учить дифференцировать звуки по участию голоса ([с] - [з]), по твердости-

мягкости ([л] - [л’], [т] - [т’]), по месту образования ([с] - [ш]). 

Работа над слоговой структурой слова 

Закрепление слоговой структуры двусложных слов со стечением согласных. 

Работа над слоговой структурой трехсложных слов со стечением согласных. 

Развитие фонематического анализа. Синтеза 

Учить навыкам звукового анализа и синтеза, преобразованию прямых и об-

ратных слогов (ас-са), односложных слов («лак- лик»). 

Лексика 

«8 марта», «Профессии», «Продукты питания», «Откуда хлеб пришѐл?», 

«Посуда», «Мой дом. Планета Земля», «Домашние животные», «Наша Стра-

на. Мой край. День Победы», «Человек», «Насекомые», «Лето». 

Грамматический строй речи 

Закреплять навык употребления обиходных приставочных глаголов («вы-

ехал» - «подъехал» - «въехал» - «съехал» 

Закреплять навыки образования относительных прилагательных с использо-

ванием продуктивных суффиксов (-ов-, -ин-, -ев-, -ан-, -ян-). Учить образо-

вывать наиболее употребительные притяжательные прилагательные («вол-

чий», «лисий»); прилагательные, с использованием уменьшительно-

ласкательных суффиксов: - еньк -оньк-. 

Учить употреблять наиболее доступные антонимические отношения между 

словами («добрый» - «злой», «высокий» - «низкий» и т. п.). 
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Развитие связной речи 

Учить определять количество слов в предложении в собственной и чужой 

речи («два» - «три» - «четыре»). Учить выделять предлог как отдельное слу-

жебное слово. 

Развивать и усложнять навык передачи в речи последовательности событий, 

наблюдений за серией выполняемых детьми действий («Миша встал, подо-

шел к шкафу, который стоит у окна. 

Потом он открыл дверцу и достал с верхней полки книги и карандаш. Книги 

он отнес воспитательнице, а карандаш взял себе»). 

Закреплять навык составления рассказов по картине и серии картин с эле-

ментами усложнения (дополнение эпизодов, изменение начала, конца рас-

сказа и т. п.). 

Учить составлять рассказы по теме с использованием ранее отработанных 

синтаксических конструкций. 

Развитие мелкой моторики 

Развитие пальчиковой моторики. Усложнение работы с карандашом. 

Усложнение работы с конструктивным праксисом. 

 

 

2.3. Воспитательная работа. 

Общая цель воспитания в ДОУ – личностное развитие дошкольников и создание условий для их 

позитивной социализации на основе базовых ценностей российского общества. 

Задачи: 

1) формирование ценностного отношения к окружающему миру, другим людям, себе; 

2) овладение первичными представлениями о базовых ценностях, а также выработанных обще-

ством нормах и правилах поведения; 

3) приобретение первичного опыта деятельности и поведения в соответствии с базовыми нацио-

нальными ценностями, нормами и правилами, принятыми в обществе. 

Цели и задачи воспитания реализуются во всех видах деятельности дошкольника, обозначенных 

во ФГОС ДО. В качестве средств реализации цели воспитания могут выступать следующие основные 

виды деятельности и культурные практики: 

- предметно-целевая (виды деятельности, организуемые взрослым, в которых он открывает ребен-

ку смысл и ценность человеческой деятельности, способы ее реализации совместно с родителями, 

воспитателями, сверстниками); 

- культурные практики (активная, самостоятельная апробация каждым ребенком инструменталь-

ного и ценностного содержаний, полученных от взрослого, и способов их реализации в различных 

видах деятельности через личный опыт); 

- свободная инициативная деятельность ребенка (его спонтанная самостоятельная активность, в 

рамках которой он реализует свои базовые устремления: любознательность, общительность, опыт 

деятельности на основе усвоенных ценностей). 

Планируемые результаты воспитания носят отсроченный характер, но деятельность воспитателя 

нацелена на перспективу развития и становления личности ребенка. Поэтому результаты достижения 

цели воспитания даны в виде целевых ориентиров, представленных в виде обобщенных портретов 

ребенка к концу дошкольного возрастов. Основы личности закладываются в дошкольном детстве, и, 

если какие-либо линии развития не получат своего становления в детстве, это может отрицательно 

сказаться на гармоничном развитии человека в будущем. 

Реализацию работы по воспитанию осуществляют педагоги под общим руководством старшего 

воспитателя. Учитель - логопед осуществляют работу по социальному, познавательному, патриоти-

ческому и трудовому направлению воспитания. 

Патриотическое направление воспитания 

Ценности Родина и природа лежат в основе патриотического направления воспитания. 

Патриотизм – это воспитание в ребенке нравственных качеств, чувства любви, интереса к своей 

стране – России, своему краю, малой родине, своему народу и народу России в целом (гражданский 

патриотизм), ответственности, трудолюбия; ощущения принадлежности к своему народу. 

Патриотическое направление воспитания строится на идее патриотизма как нравственного чув-

ства, которое вырастает из культуры человеческого бытия, особенностей образа жизни и ее уклада, 

народных и семейных традиций. Воспитательная работа в данном направлении связана со структурой 

самого понятия «патриотизм» и определяется через следующие взаимосвязанные компоненты: 
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- когнетивно-смысловой, связанный со знаниями об истории России, своего края, духовных и 

культурных традиций и достижений многонационального народа России; 

- эмоционально-ценностный, характеризующийся любовью к Родине – России, уважением к    сво-

ему народу, народу России в целом; 

- регуляторно-волевой, обеспечивающий укоренение знаний в духовных и культурных традициях 

своего народа, деятельность на основе понимания ответственности за настоящее и будущее своего 

народа, России. 

Задачи патриотического воспитания: 

1) формирование любви к родному краю, родной природе, родному языку, культурному наследию 

своего народа; 

2) воспитание любви, уважения к своим национальным особенностям и чувства собственного до-

стоинства как представителя своего народа; 

3) воспитание уважительного отношения к гражданам России в целом, своим соотечественникам и 

согражданам, представителям всех народов России, к ровесникам, родителям, соседям, старшим, дру-

гим людям вне зависимости от их этнической принадлежности; 

4) воспитание любви к родной природе, природе своего края, России, понимания единства приро-

ды и людей и бережного ответственного отношения к природе. 

При реализации указанных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое внимание на не-

скольких основных направлениях воспитательной работы: 

Ознакомлении детей с историей, героями, культурой, традициями России и своего народа; 

Организации коллективных творческих проектов, направленных на приобщение детей  к россий-

ским общенациональным традициям; 

Формировании правильного и безопасного поведения в природе, осознанного отношения к расте-

ниям, животным, к последствиям хозяйственной деятельности человека. 

Социальное направление воспитания. 

Цель - формирование ценностного отношения детей к семье, другому человеку, развитии друже-

любия, создания условий для реализации в обществе. 

Задачи: 

1) Формирование у ребенка представлений о добре и зле, позитивного образа семьи с детьми, 

ознакомление с распределением ролей в семье, образами дружбы в фольклоре и детской литературе, 

примерами сотрудничества и взаимопомощи людей в различных видах деятельности (на материале 

истории России, ее героев), милосердия и заботы. Анализ поступков самих детей в группе в различ-

ных ситуациях. 

2) Формирование навыков, необходимых для полноценного существования в обществе: эмпатии 

(сопереживания), коммуникабельности, заботы, ответственности, сотрудничества, умения договари-

ваться, умения соблюдать правила. 

3) Развитие способности поставить себя на место другого как проявление личностной зрелости и 

проявление детского эгоизма. 

При реализации данных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое внимание на несколь-

ких основных направлениях воспитательной работы: 

 Организовывать сюжетно-ролевые игры, игры с правилами, традиционно народные игры и 

пр.; 

 Воспитывать у детей навыки поведения в обществе; 

 Учить детей сотрудничать, организуя групповые формы в продуктивных видах деятельности; 

 Учить детей анализировать поступки и чувства – свои и других людей; 

 Организовывать коллективные проекты заботы и помощи; 

 Создавать доброжелательный психологический климат в группе. 

 

Познавательное направление воспитания 

Цель познавательного направления воспитания – формирование ценности познания. 

Значимым для воспитания ребенка является формирование целостной картины мира, в которой 

интегрировано ценностное, эмоционально окрашенное отношение к миру, людям, природе, деятель-

ности человека. 

Задачи познавательного направления воспитания: 

1) развитие любознательности, формирование опыта познавательной инициативы; 

2) формирование ценностного отношения к взрослому как источнику знаний; 

3) приобщение ребенка к культурным способам познания (книги, интернет-источники, дискуссии 

и др.). 

Направления деятельности воспитателя: 
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 Совместная деятельность воспитателя с детьми на основе наблюдения, сравнения, проведения 

опытов (экспериментирования), организации походов и экскурсий, просмотра доступных для воспри-

ятия ребенка познавательных фильмов, чтения и просмотра книг; 

 Организация конструкторской и продуктивной творческой деятельности, проектной и иссле-

довательской деятельности детей совместно со взрослыми; 

 Организация насыщенной и структурированной образовательной среды включающей иллю-

страции, видеоматериалы, ориентированные на детскую аудиторию; различного типа конструкторы и 

наборы для экспериментирования. 

 

Трудовое направление воспитания 

Основная цель трудового воспитания дошкольника заключается в формировании ценностного от-

ношения детей к труду, трудолюбия, а также в приобщении ребенка к труду. Можно выделить основ-

ные задачи трудового воспитания. 

1) Ознакомление с доступными детям видами труда взрослых и воспитание положительного     от-

ношения к их труду, познание явлений и свойств, связанных с преобразованием материалов и при-

родной среды, которое является следствием трудовой деятельности взрослых и труда самих     детей. 

2) Формирование навыков, необходимых для трудовой деятельности детей, воспитание навыков 

организации своей работы, формирование элементарных навыков планирования. 

3) Формирование трудового усилия (привычки к доступному дошкольнику напряжении физиче-

ских, умственных и нравственных сил для решения трудовой задачи). 

При реализации данных задач воспитатель ДОУ должен сосредоточить свое внимание на несколь-

ких направлениях воспитательной работы: 

 Показать детям необходимость постоянного труда в повседневной жизни, использовать его  

возможности для нравственного воспитания дошкольников; 

 Воспитывать у ребенка бережливость (беречь игрушки, одежду, труд и старания родителей, 

воспитателя, сверстников), так как данная черта непременно сопряжена с трудолюбием; 

 Пре5доставлять детям самостоятельность в выполнении работы чтобы они почувствовали от-

ветственность за свои действия; 

 Собственным примером трудолюбия и занятости создавать у детей соответствующее настро-

ение, формировать стремление к полезной деятельности; 

 Связывать развитие трудолюбия с формированием общественных мотивов труда, желанием 

приносить пользу людям. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

2.4. Взаимодействие с социумом. 
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2.4.1 Взаимодействие деятельности воспитателей и узких специалистов ДОУ 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Эффективность коррекционно-развивающей работы в группе компенсирующей направленности 

во многом зависит от преемственности в работе логопеда и других специалистов. И, прежде всего, 

учителя-логопеда и воспитателей. 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, 

обеспечивается благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогическо-

го и медицинского профилей и семей воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого разви-

тия детей, более полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и спо-

собностей, заложенных в детях природой, и предусматривает совместную работу учителя логопеда, 

педагога-психолога, музыкального руководителя, воспитателей и родителей дошкольников. 

Работой по образовательной области «Речевое развитие» руководит учитель-логопед, а другие 

специалисты подключаются к работе и планируют образовательную деятельность в соответствии с 

рекомендациями учителя-логопеда. 

Эффективность коррекционной воспитательно-образовательной работы определяется не только 

чѐткой организацией жизни детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределе-

нием нагрузки в течение дня, но и координацией и преемственностью в работе всех субъектов кор-

рекционного процесса. 

Взаимодействие с воспитателями и специалистами группы осуществляется в разных формах: 

ие коррекционно-развивающей работы в группе во всех образователь-

ных областях; 

-развивающей работы; 
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 в интегрированной образовательной деятельности; 

 моментов, еже-

дневные задания учителя-логопеда воспитателям в календарных планах воспитателей.  

 

Система взаимодействия специалистов группы 

Учитель-логопед Организует и координирует коррекционно-развивающую работу с детьми с 

ТНР, осуществляет диафрагмально-речевого дыхания, коррекцию 

звукопроизношения, их автоматизацию, дифференциацию, введение их в 

самостоятельную речь, способствует логопедизации режимных моментов и 

ОД, практическому овладению детьми навыками словообразования и 

словоизменения, связной речи. Осуществляет мониторинг уровня речевого 

развития детей (не менее двух раз в год); осуществляет координация 

коррекционной работы всех специалистов, работающих с группой: психоло-

га, музыкального руководителя, физкультурного работника; сотрудничество 

с другими логопедами и дефектологами ДОУ. Вовлекает родителей в про-

цесс логопедической коррекции через детские логопедические тетради, 

наглядную агитацию в группе, открытые просмотры, собрания, консульта-

ции, беседы. 

Воспитатель Совместное составление перспективного планирования работы на текущий 

период во всех образовательных областях; обсуждение и выбор форм, мето-

дов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснащение развивающе-

го предметного пространства в групповом помещении; взаимопосещение и 

участие в интегрированной образовательной деятельности; совместное 

осуществление образовательной деятельности в ходе режимных моментов, 

еженедельные задания учителя-логопеда воспитателям. В календарных пла-

нах воспитателей в начале каждого месяца логопед указывает лексические 

темы на месяц, примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные 

цели и задачи коррекционной работы; перечисляет фамилии детей, коррек-

ции развития которых воспитатели в данный отрезок времени должны уде-

лить особое внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие 

разделы: 

логопедические пятиминутки; 

• подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

• индивидуальная работа; 

• рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного 

материала. 

Педагог-

психолог 

Развитие психических процессов, являющихся психологической основой 

речи: восприятия и ощущения, внимания и памяти, воображения, словесно-

логического мышления. Помощь в оречевлении своего эмоционального со-

стояния и способов его улучшения. Включение в занятия психогимнастики в 

качестве фона для развития просодических компонентов речи. Формирова-

ние навыков общения в сказочных или придуманных сюжетах и инсцени-

ровках. 

Музыкальный 

руководитель 

Осуществляет подбор и внедрение в повседневную жизнь ребенка музыка-

терапевтических произведений, что сводит к минимуму поведенческие и 

организационные проблемы, повышает работоспособность детей, стимули-

рует их внимание, память, мышление. Совершенствует общую и мелкую мо-

торику, выразительность мимики, пластику движений, постанову дыхания, 

голоса, чувства ритма, просодическую сторону речи. Формирование музы-

кального слуха и внимания к неречевым звукам. Развитие двигательной па-

мяти и координации. Включение в занятие музыкальных распевов на за-

крепление вызванных звуков и звукоподражаний. Использование музыкаль-

но-ритмических игр, логоритмических упражнений на согласование речи с 

движением. Работа над выразительностью мимики и жестов в музыкальных 

этюдах; над пластикой и темпом движения в музыкальных зарисовках. Обу-

чение коммуникативным навыкам в играх-драматизациях. 

Инструктор по 

физической 

Решает традиционные задачи по общему физическому воспитанию и разви-

тию, направленные на укрепление здоровья, развитие двигательных умений 
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культуре и навыков, что способствует формированию психомоторных функций, и 

специфические коррекционно-развивающие: развитие моторной памяти, 

способности к восприятию и передаче движений по пространственновре-

менным характеристикам, совершенствование ориентировки в пространстве. 

Особое внимание обращается на возможность закрепления лексико-

грамматических средств языка путем специально подобранных подвижных 

игр и упражнений, разработанных с учетом изучаемой лексической темы. 

Обучение пространственным ориентировкам в играх и упражнениях. Фор-

мирование правильного физиологического дыхания и фонационного выдоха 

с помощью специальных гимнастик. 

Медицинский 

работник 

Медицинский контроль и профилактика заболеваемости 

 

2.4.2.Преемственность в планировании ОД логопеда и воспитателя 

Большой проблемой в реализации основных направлений содержательной работы с детьми с ОНР 

является осуществление конкретного взаимодействия воспитателя и логопеда, обеспечение единства 

их требований при выполнении основных задач программного обучения. Без этой взаимосвязи не-

возможно добиться необходимой коррекционной направленности образовательно воспитательного 

процесса и построения «индивидуального образовательного маршрута», преодоления речевой недо-

статочности и трудностей социальной адаптации детей. 

Основными задачами совместной коррекционной работы логопеда и воспитателя являются: 

-Практическое усвоение лексических и грамматических средств языка. 

-Формирование правильного произношения. 

-Подготовка к обучению грамоте, овладение элементами грамоты. 

-Развитие навыка связной речи. 

Взаимодействие с воспитателями логопед осуществляет в разных формах. Это совместное          

составление перспективного планирования работы на текущий период во всех образовательных обла-

стях; обсуждение и выбор форм, методов и приемов коррекционно-развивающей работы; оснащение 

развивающего предметного пространства в групповом помещении; взаимопосещение и участие в ин-

тегрированной образовательной деятельности; совместное осуществление образовательной деятель-

ности в ходе режимных моментов, еженедельные задания учителя-логопеда воспитателя. В календар-

ных планах воспитателей в начале каждого месяца логопед указывает лексические темы на месяц, 

примерный лексикон по каждой изучаемой теме, основные цели и задачи коррекционной работы; пе-

речисляет фамилии детей, коррекции развития которых воспитатели в данный отрезок времени 

должны уделить особое внимание в первую очередь. 

Еженедельные задания логопеда воспитателю включают в себя следующие разделы:  

- логопедические пятиминутки; 

- подвижные игры и пальчиковая гимнастика; 

- индивидуальная работа; 

- рекомендации по подбору художественной литературы и иллюстративного материала. 

Логопедические пятиминутки служат для логопедизации совместной деятельности воспитателя с 

детьми и содержат материалы по развитию лексики, грамматики, фонетики, связной речи, упражне-

ния по закреплению или дифференциации поставленных звуков, по развитию навыков звукового и 

слогового анализа и синтеза, развитию фонематических представлений и неречевых психических 

функций, связной речи и коммуникативных навыков, то есть для повторения и закрепления материа-

ла, отработанного с детьми логопедом. Логопед не только дает рекомендации по проведению пяти-

минуток, но в некоторых случаях и предоставляет материалы и пособия для их проведения. 

Подвижные игры, упражнения, пальчиковая гимнастика служат для развития общей и тонкой мо-

торики, координации движений, координации речи с движением, развития подражательности и твор-

ческих способностей. Они могут быть использованы воспитателями в качестве физкультминуток в 

организованной образовательной деятельности, подвижных игр на прогулке или в свободное время 

во второй половине дня. Они тоже обязательно выдерживаются в рамках изучаемой лексической те-

мы. Именно в играх и игровых заданиях наиболее успешно раскрывается эмоциональное отношение 

ребенка к значению слова. 

Планируя индивидуальную работу воспитателей с детьми, логопед рекомендует им занятия с дву-

мя-тремя детьми в день по тем разделам программы, при усвоении которых эти дети испытывают 

наибольшие затруднения. Важно, чтобы в течение недели каждый ребенок по одному разу позани-
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мался с воспитателями индивидуально. Прежде всего, логопеды рекомендуют индивидуальную рабо-

ту по автоматизации и дифференциации звуков. 

Зная, какие трудности испытывают воспитатели при подборе наглядно-дидактических и литера-

турных материалов, как сложно им учесть особенности общего и речевого развития детей с речевой 

патологией, логопед как правило, составляет примерный перечень художественной литературы и ил-

люстративного материала, рекомендуемых для каждой недели работы. 

Вместе с тем функции воспитателя и логопеда должны быть достаточно четко определены и раз-

граничены: 

 

Совместная коррекционная деятельность логопеда и воспитателя. 

Учитель-логопед Воспитатель 

1. Создание условий для проявления речевой 

активности и подражательности, преодоления 

речевого негативизма 

1.Создание обстановки эмоционального         

благополучия детей в группе. 

2.Обследование речи детей, психических 

процессов, связанных с речью, двигательных 

навыков 

2.Обследование общего развития детей, состоя 

состояния их знаний и навыков по программе, 

предшествующей возрастной группы 

3.Заполнение речевой карты, изучение резуль-

татов обследования и определение уровня ре-

чевого развития ребенка. 

3.Заполнение протокола обследования, изуче-

ние результатов его с целью перспективного 

планирования коррекционной работы. 

4.Обсуждение результатов обследования  

 

4.Составление психолого-педагогической 

характеристики группы в целом. 

5.Развитие слухового внимания детей и              

сознательного восприятия речи. 

 

5.Воспитание общего и речевого поведения 

детей, включая работу по развитию слухового 

внимания. 

6.Развитие зрительной, слуховой, вербальной 

памяти. 

6. Расширение кругозора детей. 

7.Активизация словарного запаса, формирова-

ние обобщающих понятий 

 

7.Уточнение имеющегося словаря детей, 

расширение пассивного словарного запаса, его 

активизация по лексико-тематическим циклам 

8. Обучение детей процессам анализа, синтеза, 

сравнения предметов по их составным частям, 

признакам, действиям. 

8. Развитие представлений детей о времени и 

пространстве, форме, величине и цвете пред-

метов (сенсорное воспитание). 

9.Развитие подвижности речевого аппарата, 

речевого дыхания и на этой основе работа 

по коррекции звукопроизношения. 

9.Развитие общей, мелкой и артикуляционной 

моторики у детей. 

10.Развитие фонематического восприятия 

детей. 

 

10.Подготовка детей к предстоящему логопе-

дическому занятию, включая выполнение за-

даний и рекомендаций логопеда. 

11. Обучение детей процессам звукослогового 

анализа и синтеза слов, анализа предложений 

11.Закрепление речевых навыков, усвоенных 

детьми на логопедических занятиях. 

12. Развитие восприятия ритмико-слоговой 

структуры слова. 

 

12.Развитие памяти детей путем заучивания 

речевого материала разного вида. 

13. Совершенствование навыков словоизмене-

ния и словообразования. 

13.Закрепление навыков словообразования в 

различных играх и упражнениях. 

 

После занятия с группой и индивидуально учитель–логопед записывает задание для воспитателя, 

касаемо тех детей, которые недостаточно хорошо усвоили материал и нуждаются в его дублировании 

или закреплении. Задания по итогам индивидуальных занятий заключается в дальнейшей автомати-

зации речевого материала отработанного с логопедом. Учитель- логопед ведѐт тетрадь по его взаимо-

действию с воспитателями. 

ПМПк /психолого-медико-педагогический консилиум/ 

Цель: обеспечить диагностико-коррекционное психолого-медико-педагогическое сопровождение 

воспитанников ДОУ, исходя из реальных возможностей учреждения и в соответствии со специаль-

ными образовательными потребностями, возрастными и индивидуальными особенностями, состоя-

нием соматического и нервно-психического здоровья воспитанников. 
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Задачи: 

Выявление и ранняя диагностика отклонений в развитии ребенка. Подготовка и ведение докумен-

тации, отражающей актуальное развитие ребенка, динамику его состояния. 

Направления работы ПМПк 

 просветительская работа 

  консультативная работа 

Преемственность в работе деятельности ПМПк 

с детьми: 

• плановая психологопедагогическая диагностика (середина и конец учебного года), познавательной 

сферы, эмоционального благополучия ребенка.  

с педагогами: 

• методическая и практическая помощь в организации и проведении открытых мероприятий, 

• повышение уровня педагогической и психологи-ческой грамотности. Просветительская работа с 

воспитателями, педагогами, 

• рекомендации по индивидуальной работе на основании результатов диагностики.  

с родителями: 

• социологическое анкетирование родителей (в течение года), 

• индивидуальное консультирование родителей, 

• углубленная диагностика развития детей (по запросам родителей), 

• просветительская работа среди родителей. 

 

2.4.4 Работа с родителями 

Все усилия учителя-логопеда по успешной интеграции обучающихся с ТНР, будут недостаточно 

успешными без постоянного контакта с родителям (законным представителям). Семья должна при-

нимать активное участие в развитии ребенка, чтобы обеспечить непрерывность коррекционно-

восстановительного процесса. Родители (законные представители) отрабатывают и закрепляют навы-

ки и умения у обучающихся, сформированные учителем-логопедом. Домашние задания, предлагае-

мые учителем-логопедом, должны быть четко разъяснены. Это обеспечит необходимую эффектив-

ность коррекционной работы, ускорит процесс восстановления нарушенных функций у обучающих-

ся. 

В течение года осуществляется регулярное и систематическое информирование родителей (закон-

ных представителей) о ходе коррекционно-образовательного процесса, осуществляются индивиду-

альные и групповые консультации, даются рекомендации для родителей по закреплению речевых 

навыков дома, полученных на занятиях через тетради взаимодействия логопеда, воспитателей и ро-

дителей. 

При анализе контингента семей выявлено, что дети группы воспитываются в семьях различного 

социального статуса, что учитывается при организации взаимодействия учителя-логопеда с родите-

лями воспитанников, которое направлено на создание доброжелательной, психологически комфорт-

ной атмосферы в ДОУ, установление взаимопонимания и создание условий для эффективного со-

трудничества с родителями воспитанников: 

Цель: взаимодействие учителя-логопеда с родителям (законным представителям) направлено на 

повышение педагогической культуры родителей (законных представителей). Задача учителя- логопе-

да - активизировать роль родителей (законных представителей) в воспитании и обучении ребенка, 

выработать единое и адекватное понимание проблем ребенка. 

Реализация цели обеспечивает решение следующих задач: 

-образовательный процесс; 

 представителям), 

активизация их участия в коррекции речевого развития ребѐнка. 

 обучающихся. 

Содержание направлений работы с семьѐй по образовательной области «Речевое развитие». 

Развитие речи: 

1.Изучать особенности общения взрослых с детьми в семье. Обращать внимание родителей на 

возможности развития коммуникативной сферы ребенка в семье и детском саду. 

2.Рекомендовать родителям использовать каждую возможность для общения с ребенком, поводом 

для которого могут стать любые события и связанные с ними эмоциональные состояния, достижения 

и трудности ребенка в развитии взаимодействия с миром и др. 

3.Показывать родителям ценность диалогического общения с ребенком, открывающего возмож-

ность для познания окружающего мира, обмена информацией и эмоциями. Развивать у родителей 

навыки общения, используя семейные ассамблеи, коммуникативные тренинги и другие формы взаи-
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модействия. Показывать значение доброго, теплого общения с ребенком, не допускающего грубости; 

демонстрировать ценность и уместность как делового, так и эмоционального общения. Побуждать 

родителей помогать ребенку устанавливать взаимоотношения со сверстниками, младшими детьми; 

подсказывать, как легче решить конфликтную (спорную) ситуацию.. 

4.Привлекать родителей к разнообразному по содержанию и формам сотрудничеству. 

Восприятие художественной литературы и фольклора 

1.Показывать родителям ценность домашнего чтения, выступающего способом развития пассив-

ного и активного словаря ребенка, словесного творчества. 

2.Рекомендовать родителям произведения, определяющие круг семейного чтения в соответствии с 

возрастными и индивидуальными особенностями ребенка. Показывать методы и приемы ознакомле-

ния ребенка с художественной литературой. 

3.Обращать внимание родителей на возможность развития интереса ребенка в ходе ознакомления 

с художественной литературой при организации семейных театров, вовлечения его в игровую дея-

тельность, рисование. 

4.Ориентировать родителей в выборе художественных и мультипликационных фильмов, направ-

ленных на развитие художественного вкуса ребенка. 

5.Привлекать родителей к проектной деятельности (особенно на стадии оформления альбомов, га-

зет, журналов, книг, проиллюстрированных вместе с детьми). Побуждать поддерживать детско сочи-

нительство. 

 

Формы взаимодействия 

 

Традиционные 

• информационно-аналитические: 

встречи-знакомства, вечера вопросов и отве-

тов, 

анкетирование, 

• наглядно-информационные: 

индивидуальные и групповые консультации, 

родительские собрания, оформление 

информационных стендов, дни открытых две-

рей, 

организация выставок детского творчества, 

приглашение родителей на открытые меро-

приятия. 

• познавательные: лекции, семинары, 

семинары-практикумы. 

совместная деятельность: организации 

театральных постановок, экскурсий, дни доб-

рых дел. 

Нетрадиционные 

информационно-аналитические: 

телефон – почта доверия, виртуальная 

приѐмная, 

• наглядно-информационные: 

памятки, выпуск газет и фотомонтажей, 

• познавательные: мастерклассы, мультиме-

дийные библиотеки, 

• совместная деятельность: 

участие в детской исследовательской и про-

ектной деятельности, целевые прогулки 

и экскурсии, конкурсы. 

 

Направления совместной работы 

 речевое развитие 

 познавательное развитие 

 социально-коммуникативное развитие 

 художественно-эстетическое развитие 

 физическое развитие 

Работа, направленная на включение родителей в коррекционно-педагогический процесс. 

• ознакомление с результатами диагностики психофизического и речевого развития ребѐнка; 

• изучение и коррекцию родительских социально-психологических установок; 

• ознакомление с содержанием коррекционно-педагогической работы ; 

• обучение конкретным методам и приѐмам проведения коррекционных занятий с ребѐнком, адек-

ватным способам общения и поведения с ним; 

• просветительско-разъяснительная работа с родителями до начала посещения ребенком логопе-

дической группы; 

• психолого-педагогическая помощь в проблемных ситуациях; 

• активное включение в подготовку и проведение праздников и досуговых мероприятий; 

Планируемые результаты работы с семьѐй. 
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1. Появление интереса родителей к работе ДОУ, к воспитанию детей, улучшению детско-

родительских отношений. 

2. Повышение компетентности родителей в психолого-педагогических вопросах. 

3. Сохранение семейных ценностей и традиций. 

4. Увеличение количества обращений с вопросами к педагогу. 

5. Рост удовлетворенности родителей работой педагога и ДОУ. 

 

2.4.5 Работа с социумом. 

Цель: психолого-педагогическое просвещение. 

Задачи: 

• повысить грамотность в области коррекционной педагогики, пробудить интерес и желание зани-

маться со своими детьми; 

• воспитание привычки обращаться за помощью в вопросах коррекции и воспитания. 

Направления деятельности 

Просветительская работа 

-информационно-аналитические: 

телефон  

-почта доверия, виртуальная приѐмная 

-дни открытых дверей 

Практическая помощь 

-консультирование 

-диагностика ребенка 

-брошюры, памятки 

 

2.5 Специальные условия для получения образования детьми с тяжелыми 

нарушениями речи (по ФАОП). 

Специальными условиями получения образования детьми с тяжелыми нарушениями речи можно 

считать создание предметно-пространственной развивающей образовательной среды, учитывающей 

особенности обучающихся с ТНР; использование специальных дидактических пособий, технологий, 

методики других средств обучения (в том числе инновационных и информационных), разрабатывае-

мых образовательной организацией; реализацию комплексного взаимодействия, творческого и про-

фессионального потенциала специалистов; проведение групповых и индивидуальных коррекционных 

занятий с учителем-логопедом (в общем количестве не менее 3-х раз в неделю); обеспечение эффек-

тивного планирования и реализации в организации образовательной деятельности, самостоятельной 

деятельности обучающихся с ТНР, режимных моментов с использованием вариативных форм рабо-

ты, обусловленных учетом структуры дефекта обучающихся с тяжелыми нарушениями речи. 

Такой системный подход к пониманию специальных условий образования, обеспечивающих 

эффективность коррекционно-развивающей работы с детьми, имеющими тяжелые нарушения речи, 

позволит оптимально решить задачи их обучения и воспитания в дошкольном возрасте. 

Коррекционно-развивающая работа с детьми с ТНР основывается на результатах комплексного 

всестороннего обследования каждого ребенка. Обследование строится с учетом следующих принци-

пов: 

1. Принцип комплексного изучения ребенка с тяжелыми нарушениями речи, позволяющий обес-

печить всестороннюю оценку особенностей его развития. Реализация данного принципа осуществля-

ется в трех направлениях: 

 особен-

ностях раннего речевого и психического развития ребенка; изучение медицинской документации, 

отражающей данные о неврологическом статусе таких обучающихся, их соматическом и психиче-

ском развитии, состоянии слуховой функции, получаемом лечении и его эффективности; 

-педагогическое изучение обучающихся, оценивающее соответствие его интеллекту-

альных, эмоциональных, деятельностных и других возможностей показателям и нормативам возрас-

та, требованиям образовательной программы; 

дическое обследование обучающихся, предусматривающее 

определение состояния всех компонентов языковой системы в условиях спонтанной и организован-

ной коммуникации. 

2. Принцип учета возрастных особенностей обучающихся, ориентирующий на подбор и использо-

вание в процессе обследования таких методов, приемов, форм работы и лексического материала, ко-

торые соответствуют разным возрастным возможностям обучающихся. 
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3. Принцип динамического изучения обучающихся, позволяющий оценивать не отдельные, раз-

розненные патологические проявления, а общие тенденции нарушения речеязыкового развития и 

компенсаторные возможности обучающихся. 

4. Принцип качественного системного анализа результатов изучения ребенка, позволяющий от-

граничить физиологически обоснованные несовершенства речи, выявить характер речевых наруше-

ний у обучающихся разных возрастных и этиопатогенетических групп и, соответственно с этим, 

определить адекватные пути и направления коррекционно-развивающей работы для устранения не-

достатков речевого развития обучающихся дошкольного возраста. 

 

2.6 Содержание дифференциальной диагностики речевых и неречевых функций 

обучающихся с тяжелыми нарушениями речи (по ФАОП). 

Мониторинг логопедической работы обеспечивает комплексный и дифференцированный 

подход к оценке промежуточных и итоговых результатов освоения программы старшей группы, поз-

воляет осуществлять оценку динамики достижений в коррекции нарушений речевого развития детей. 

Логопедическое обследование в старшей группе проводится 2 раза: 1-15 сентября - входное, 15-30 

апреля – итоговое. 

Проведению дифференциальной диагностики предшествует предварительный сбор и анализ сово-

купных данных о развитии ребенка. 

С целью уточнения сведений о характере доречевого, раннего речевого (в условиях овладения 

родной речью), психического и физического развития проводится предварительная беседа с родите-

лями (законными представителями) ребенка. 

При непосредственном контакте учителя-логопеда с ребенком обследование начинается с ознако-

мительной беседы, целью которой является не только установление положительного эмоционального 

контакта, но и определение степени его готовности к участию в речевой коммуникации, умения адек-

ватно воспринимать вопросы, давать на них ответы (однословные или развернутые), выполнять уст-

ные инструкции, осуществлять деятельность в соответствии с возрастными и программными требо-

ваниями. 

Содержание полной программы обследования ребенка формируется учителем-логопедом в соот-

ветствии с конкретными профессиональными целями и задачами, с опорой на обоснованное привле-

чение методических пособий и дидактических материалов. Беседа с ребѐнком позволяет составить 

представление о возможностях диалогической и монологической речи, о характере владения грамма-

тическими конструкциями, вариативности в использовании словарного запаса, об общем звучании 

голоса, тембре, интонированности, темпо-ритмической организации речи ребенка, наличии или от-

сутствии у него ярко выраженных затруднений в звуковом оформлении речевого высказывания. Со-

держание беседы определяется национальными, этнокультурными особенностями, познавательными, 

языковыми возможностями и интересами ребенка.  

Обследование словарного запаса. 

Содержание данного раздела направлено на выявление качественных параметров состояния лек-

сического строя родного языка обучающихся с ТНР. Характер и содержание предъявляемых ребенку 

заданий определяются возрастом ребенка и его речеязыковыми возможностями и включают обследо-

вание навыков понимания, употребления слов в разных ситуациях и видах деятельности. В качестве 

приемов обследования можно использовать показ и называние картинок с изображением предметов, 

действий, объектов с ярко выраженными признаками; предметов и их частей; частей тела человека, 

животных, птиц; профессий и соответствующих атрибутов; животных, птиц и их детенышей; дей-

ствий, обозначающих эмоциональные реакции, явления природы, подбор антонимов 

и синонимов, объяснение значений слов, дополнение предложений нужным по смыслу словом. 

Обследование грамматического строя языка. 

Обследование состояния грамматического строя языка направлено на определение возможностей 

ребенка с ТНР адекватно понимать и реализовывать в речи различные типы грамматических отноше-

ний. В связи с этим детям предлагаются задания, связанные с пониманием простых и сложных пред-

логов, употреблением разных категориальных форм, словообразованием разных частей речи, постро-

ением предложений разных конструкций. В заданиях можно использовать такие приемы, как состав-

ление фразы с опорой на вопрос, на демонстрацию действий, по картине, серии картин, по опорным 

словам, по слову, заданному в определенной форме, преобразование деформированного предложе-

ния. 

Обследование связной речи. 

Обследование состояния связной речи ребенка с ТНР включает в себя несколько направлений. 

Одно из них - изучение навыков ведения диалога -реализуется в самом начале обследования, в про-

цессе так называемой вступительной беседы. Для определения степени сформированности монологи-
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ческой речи предлагаются задания, направленные на составление ребенком различных видов расска-

зов: повествовательного, описательного, творческого. Важным критерием оценки связной речи явля-

ется возможность составления рассказа на родном языке, умение выстроить сюжетную линию, пере-

дать все важные части композиции, первостепенные и второстепенные детали рассказа, богатство и 

разнообразие используемых при рассказывании языковых средств, возможность составления и реали-

зации монологических высказываний с опорой (на наводящие вопросы, картинный материал) и без 

таковой. Детские рассказы анализируются также по параметрам наличия или отсутствия фактов про-

пуска частей повествования, членов предложения, использования сложных или простых предложе-

ний, принятия помощи педагогического работника, наличие в рассказе прямой речи, литературных 

оборотов, адекватность использования лексико-грамматических средств языка и правильность фоне-

тического оформления речи в процессе рассказывания. 

Обследование фонетических и фонематических процессов. 

Ознакомительная беседа с ребенком дает первичное впечатление об особенностях произношения 

им звуков родного языка. Для чего необходимо предъявить ряд специальных заданий, предваритель-

но убедившись, что инструкции к ним и лексический материал понятны ребенку с ТНР. 

Звуковой состав слов, соответствующих этим картинкам, самый разнообразный: разное количе-

ство слогов, со стечением согласных и без него, с разными звуками. Проверяется, как ребенок произ-

носит звук изолированно, в составе слогов (прямых, обратных, со стечением согласных), в словах, в 

которых проверяемый звук находится в разных позициях (в начале, середине, конце слова), в пред-

ложении, в текстах. Для выяснения степени овладения детьми слоговой структурой слов отбираются 

предметные и сюжетные картинки по тематическим циклам, хорошо знакомые ребенку, например, 

обозначающие различные виды профессий и действий, с ними связанных. Обследование 

включает как отраженное произнесение ребенком слов и их сочетаний, так и самостоятельное. 

Особое внимание при этом обращается на неоднократное воспроизведение слов и предложений в 

разном речевом контексте. При обследовании фонетических процессов используются разнообразные 

методические приемы: самостоятельное называние лексического материала, сопряженное и отражен-

ное проговаривание, называние с опорой на наглядно-демонстрационный материал. 

Результаты обследования фиксируют характер нарушения звукопроизношения: замены звуков, 

пропуски, искажение произношения, смешение, нестойкое произношение звуков, характер наруше-

ний звуко-слоговой организации слова. Обследование фонематических процессов ребенка с наруше-

ниями речи проводится общепринятыми приемами, направленными на выявление возможностей 

дифференциации на слух фонем родного языка с возможным применением адаптированных инфор-

мационных технологий. В рамках логопедического обследования изучению подлежит степень сфор-

мированности всех компонентов языка, а также операций языкового анализа и синтеза: выделение 

первого гласного звука в слове, стоящего под ударением, первого согласного звука в слове, последне-

го согласного звука в слове, гласного звука в положении после согласного, определением количества 

гласных звуков в сочетаниях, количества звуков в односложных словах и их последовательности. 

В процессе комплексного обследования изучается состояние пространственно-зрительных ориен-

тировок и моторно-графических навыков. 

 

2.7 Осуществление квалифицированной коррекции нарушений речеязыкового 

развития обучающихся с ТНР (по ФАОП). 

Обучение обучающихся с развернутой фразовой речью с элементами лексикограмматического 

недоразвития (третьим уровнем речевого развития) предусматривает: 

1. Совершенствование понимания речи (умение вслушиваться в обращенную речь, дифференци-

рованно воспринимать названия предметов, действий признаков; понимание более тонких значений 

обобщающих слов в целях готовности к овладению монологической и диалогической речью). 

2. Развитие умения дифференцировать на слух оппозиционные звуки речи: свистящие - шипящие, 

звонкие - глухие, твердые - мягкие, сонорные. 

3. Закрепление навыков звукового анализа и синтеза (анализ и синтез простого слога без стечения 

согласных, выделение начального гласного или согласного звука в слове, анализ и синтез слогов со 

стечением согласных, выделение конечного согласного или гласного звука в слове, деление слова на 

слоги, анализ и синтез 2-3-сложных слов). 

Обучение обучающихся с нерезко выраженными остаточными проявлениями лексикограмматиче-

ского и фонетико-фонематического недоразвития речи (четвертым уровнем речевого развития) 

предусматривает следующие направления работы: 

1. Совершенствование лексико-грамматических средств языка: расширение лексического запаса 

в процессе изучения новых слов и лексических групп (панцирь, скорлупа, бивни, музей, театр, вы-

ставка), активизация словообразовательных процессов (сложные слова: белоствольная береза, длин-
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новолосая черноглазая девочка, прилагательные с различным значением соотнесенности: плетеная 

изгородь, соломенная крыша, марлевая повязка, приставочные глаголы с оттеночными значениями: 

выползать, вползать, подъехать - объехать), упражнение в подборе синонимов, антонимов (скупой - 

жадный, добрый - милосердный, неряшливый - неаккуратный, смешливый - веселый, веселый - 

грустный и проч.), объяснение слов и целых выражений с переносным значением (сгореть со стыда, 

широкая душа), преобразование названий профессий мужского рода в названия женского рода (порт-

ной - портниха, повар - повариха, скрипач - скрипачка), преобразование одной грамматической кате-

гории в другую (читать - читатель - читательница - читающий). 

2. Развитие самостоятельной развернутой фразовой речи: закрепление навыка составления пред-

ложений по опорным словам, расширение объема предложений путем введения однородных членов 

предложений. 

3. Совершенствование связной речи: закрепление навыка рассказа, пересказа с элементами фанта-

зийных и творческих сюжетов. 

4. Совершенствование произносительной стороны речи: закрепление навыка четкого произноше-

ния и различения поставленных звуков, автоматизация их правильного произношения в многослож-

ных словах и самостоятельных высказываниях, воспитание ритмико-интонационной и мелодической 

окраски речи. 

На протяжении всего времени обучения коррекционно-развивающая работа предусматривает це-

ленаправленную и системную реализацию общей стратегии коррекционного воздействия, направлен-

ную на преодоление и (или) компенсацию недостатков речеязыкового, эмоциональноволевого, лич-

ностного, моторно-двигательного развития, несовершенства мыслительных, 

 ространственно-ориентировочных, двигательных процессов, а также памяти, внимания и проч. Этот 

системный подход предусматривает обязательное профилактическое направление работы, ориенти-

рованное на предупреждение потенциально возможных, в том числе отсроченных, последствий и 

осложнений, обусловленных нарушением речеязыкового развития ребенка с ТНР. 
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3. ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ РАЗДЕЛ 

Организационное обеспечение образования обучающихся с ТНР базируется на нормативноправо-

вой основе, которая определяет специальные условия дошкольного образования обучающихся этой 

категории. Создание этих условий должно обеспечить реализацию образовательных прав самого ре-

бенка на получение соответствующего его возможностям образования. 

 

3.1 Психолого-педагогические условия, обеспечивающие развитие ребенка 

Программа предполагает создание следующих психолого-педагогических условий, обеспечиваю-

щих образование ребенка с ТНР в соответствии с его особыми образовательными потребностями. 

1. Личностно-порождающее взаимодействие взрослых с детьми, предполагающее создание таких 

ситуаций, в которых каждому ребенку с ТНР предоставляется возможность выбора деятельности, 

партнера, средств и жизненных навыков; учитываются обусловленные структурой нарушенного ре-

чеязыкового развития особенности деятельности (в том числе речевой), средств ее реализации, огра-

ниченный объем личного опыта. 

2. Ориентированность педагогической оценки на относительные показатели детской успешно-

сти, то есть сравнение нынешних и предыдущих достижений ребенка с ТНР, стимулирование само-

оценки. 

3. Формирование игры как важнейшего фактора развития ребенка с ТНР, с учетом необходимо-

сти развития вербальных и невербальных компонентов развития ребенка с ТНР в разных видах игры. 

4. Создание развивающей образовательной среды, способствующей физическому, социально-

коммуникативному, познавательному, речевому, художественно-эстетическому развитию ребенка с 

ТНР и сохранению его индивидуальности. 

5. Сбалансированность репродуктивной (воспроизводящей готовый образец) и продуктивной 

(производящей субъективно новый продукт) деятельности, то есть деятельности по освоению куль-

турных форм и образцов и детской исследовательской, творческой деятельности; совместных и само-

стоятельных, подвижных и статичных форм активности с учетом особенностей развития и образова-

тельных потребностей ребенка с ТНР. 

6. Участие семьи как необходимое условие для полноценного развития ребенка дошкольного воз-

раста с тяжелыми нарушениями речи. 

 

3.2 Организация развивающей предметно-пространственной среды. 

Предметно-пространственная развивающая образовательная среда (далее – ППРОС, РППС) долж-

на соответствовать требованиям Стандарта и санитарно- эпидемиологическим требованиям и должна 

обеспечивать реализацию АОП ДОУ для обучающихся с ТНР, разработанную в соответствии с ФА-

ОП ДО. 

ППРОС ДОУ создается педагогическим работником для развития индивидуальности каждого ре-

бенка с учетом его возможностей, уровня активности и интересов, поддерживая формирование его 

индивидуальной траектории развития. 

 Последний год пребывания дошкольника в детском саду — очень важный период его развитии. 

Именно в этом возрасте формируется мотивация готовности к школьному обучению, появляется по-

требность в знаниях и стремление к их совершенствованию, развиваются познавательные интересы. 

Это необходимо учитывать при организации предметно-пространственного развивающего простран-

ства в группе. 

Дошкольники этого возраста используют различные виды речи, у них появляется интерес к слову, 

они активно занимаются словотворчеством, самостоятельно придумывают сказки и рассказы. К мо-

менту окончания подготовительной группы у дошкольников с общим недоразвитием речи должно 

быть преодолено отставание в речевом развитии. 

Нужно предоставить детям возможности для усвоения родного языка и экспериментирования со 

словом. 

В логопедическом кабинете развивающая среда организуется таким образом, чтобы способство-

вать совершенствованию всех сторон речи, обеспечить самостоятельность детей, стимулировать их 

активность и инициативность. В этой возрастной группе в кабинете логопеда должно быть представ-

лено достаточное количество игр и пособий для подготовки детей к обучению грамоте и развитию 
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интереса к учебной деятельности. Обязательными в оборудовании кабинета становятся настенный и 

разрезной алфавит, магнитная азбука, кубики с буквами, слоговые таблицы, карточки со словами и 

знаками для составления и чтения предложений. Делая акцент на развитие связной речи, логопед 

оснащает кабинет более сложными схемами и алгоритмами для составления рассказов о предметах и 

объектах, большим количеством серий сюжетных картинок, сюжетных картин. В центре развития 

связной речи кабинете логопеда постоянно должны находиться две-три серии картинок и две-три 

сюжетных картины. 

3.3. Материально-техническое обеспечение 

Функции логопедического кабинета 

-развивающей среды и благоприятного психологического климата для 

обеспечения помощи детям по исправлению или ослаблению имеющихся нарушений. 

 нарушения, и 

разработки индивидуальной программы речевого развития. 

 

тельской деятельности среди педагогов и родите-

лей. 

1. Документация учителя – логопеда. 

1.1. Речевые карты (индивидуально на каждого ребенка). 

1.2. Список детей группы с диагнозами ПМПК. 

1.3. Рабочая программа. 

1.4. Перспективный план работы учителя-логопеда. 

1.5. Календарный план работы. 

1.6. Журнал индивидуальных занятий. 

1.7. Журнал взаимодействия с воспитателями (рекомендации логопеда по работе с детьми). 

1.8. Индивидуальные тетради детей (на каждого ребенка). 

1.9. Отчеты учителя-логопеда. 

1.10. Инструкции учителя-логопеда. 

1.11 Табель посещаемости детьми занятий (групповых, подгрупповых, индивидуальных) 

 2.Оборудование кабинета. 

 Мебель: столы, стулья в количестве, достаточном для подгруппы детей, шкафы, стеллажи или 

полки для оборудования; 

 Зеркала: настенное большое зеркало с ширмой, индивидуальные маленькие и средние зеркала по 

количеству детей; 

 Зонды логопедические для постановки звуков, а также вспомогательные средства для исправле-

ния звукопроизношения (шпатели, резиновые соски-пустышки, пластинки для миогимнастики и т.д.). 

Обязательно: средства для санитарной обработки инструментов: емкость средняя или малая, спирто-

вой раствор, ватные диски (вата), ватные палочки, салфетки, марля и т.п. 

 Дидактические материалы для обследования и коррекционной работы: 

 - альбомы для обследования и коррекции звукопроизношения, слоговой структуры 

 - наборы наглядно-графической символики (по темам: звуки, предлоги, схемы для звуко-

слогового анализа и синтеза, схемы для составления предложений, рассказов, словообразовательные 

схемы и уравнения и т.п.); 

- дидактические пособия по развитию словарного запаса: обобщающие понятия (посуда, овощи 

фрукты, дикие и домашние животные, транспорт, детеныши животных, одежда, обувь и т.п.), целый 

предмет и его части, части тела человека, и животных, слова- действия, признаки предметов (каче-

ственные, относительные, притяжательные), слова – антонимы, слова – синонимы, слова с перенос-

ным значением и т.п. 

- дидактические пособия по развитию грамматического строя речи по темам: согласование суще-

ствительных с прилагательными, глаголами, числительными; глаголов с местоимениями; простые и 

сложные предлоги; простые и сложные предложения; однородные члены предложения, картинки и с 

изображением предметов, объектов, обозначаемых родственными и однокоренными словами и т.д. 

- дидактические пособия по развитию связной речи: картины, серии картин; наборы предметных и 

сюжетных картинок для распространения или уточнения сюжетной линии; игрушки для составления 

рассказов-описаний, сборники сказок, рассказов для составления пересказов, различные детские хре-

стоматии; загадки, потешки, поговорки, скороговорки (в зависимости от возраста и уровня речевого 

развития детей) и т.п. 

- дидактические пособия по развитию оптико-пространственных ориентировок: листы бумаги, 

плоскостные и объемные геометрические формы, настенные и настольные панно, модули, лабиринты 

и т.п. 
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- дидактические пособия по развитию моторно-графических навыков: наборы для развития чув-

ствительности и подвижности рук, настенные и настольные панно и модули, конструкторы, ручки, 

карандаши, фломастеры, глина, пластилин и т.п. 

- дидактические пособия по обучению элементам грамоты, разрезная азбука букв, схемы слов, 

контурные, силуэтные, объемные и др. изображения букв, изображения букв со смешанными или от-

сутствующими графическими элементами, рабочие тетради. 

Пособия для обследования и развития слуховых функций 

 Звучащие игрушки, музыкальные инструменты (бубен металлофон, пианино, барабан, гитара, ба-

лалайка, гармошка, колокольчики) предметные картинки, обозначающие низко и высоко частотные 

слова (школа, чайник, щетка, шапка пирамида, лампа, ракета, лодка), сюжетные картинки. 

 Пособия для обследования и развития интеллекта 

 Пирамидки разной величины, кубики вкладыши, набор матрешек разного размера, «почтовый 

ящик», счетные палочки, разрезные картинки (на 2,3,4 части), наборы картинок по тематическим 

циклам (для выделения 4-ой лишней), наборы парных картинок для сравнения (аппликация и цветок 

в вазе), кукла и девочка, лев в клетке мягкая игрушка льва, настольная лампа и солнце, самолет и 

птица, Снегурочка и елочная игрушка), серии сюжетных картинок, альбом с заданиями на определе-

ние уровня логического мышления. 

 Пособия для обследования и развития фонематических процессов, формирования навыков языко-

вого анализа и синтеза, обучения грамоте. 

Разрезная азбука. 

Символы звуков, схемы для анализа и синтеза слогов, слов. 

Символы для составления картинно-графической схемы предложений. 

Символы простых и сложных предлогов. 

Наборы букв разной величины (заглавные и прописные), печатные, наборы элементов букв, которые 

можно раскрасить, вырезать по контуру, заштриховать, слепить из теста, пластилина, сделать из 

проволоки, картона, бархатной бумаги или наждачной. 

Карточки с перевернутыми буквами, схемами слов разной сложности. 

Дидактические игры в соответствии с разделами коррекционно-развивающей работы с детьми с ТНР. 

3.Зоны логопедического кабинета 

1. Зона индивидуальной работы предназначена для проведения индивидуальных 

логопедических занятий. Оборудование: полка, стулья, настенное зеркало для индивидуальной 

работы над звукопроизношением. 

2. Зона групповой работы предназначена для проведения групповых занятий с 

учащимися. Оборудование: парты, стулья ученические, классная доска, индивидуальные зеркала. 

3. Зона учебно-методического и учебно-дидактического материала предназначена для 

размещения учебно-методической литературы, наглядно-иллюстративного материала, игр. 

Оборудование: шкаф для пособий. 

4. Рабочее место учителя-логопеда предназначено для организации работы педагога. 

Оборудование: письменный стол, стул. 

 

Перечень программ, технологий и пособий 

по проблеме речевого развития дошкольников 

 Перечень программ и технологий 

 Филичева Т.Б., Чиркина Г.В. «Программа логопедической работы по преодолению 

общего недоразвития речи у детей». М.: Издательство «Просвещение», 2016 -205 с. 

«Региональная программа ДО» Р.К.Шаехова, Казань – 2012г. 

 Н. В. Нищева «Примерная адаптированная программа коррекционно- развивающей 

работы в логопедической группе детского сада для детей с тяжелыми нарушениями речи 

(общим недоразвитием речи) с 3 до 7 лет», Издание третье, переработанное и 

дополненное в соответствии с ФГОС ДО». Спб.: «ДЕТСТВО-ПРЕСС», 2015-245 с. 

 

Методическая литература 

 Агранович З.Е. «Сборник домашних заданий в помощь логопедам и родителям для преодоле-

ния лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР». Спб.: «Детство-пресс», 

2006, 128 с. 

 Богомолова А.И. Нарушение произношения у детей: пособие для логопедов. -- М.: Просвеще-

ние, 1979. - 208 с. 

 Большакова С. В. «Преодоление нарушений слоговой структуры слова у детей: Методическое 

пособие. – М.: ТЦ Сфера, 2007. – 56 с.(Логопед в ДОУ). 
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 Буденная Т.В. «Логопедическая гимнастика: Методическое пособие». СПб.: «ДЕТСТВО 

ПРЕСС», 1999. — 64 с. 

 Власова Т.М., Пфафенродт «Фонетическая ритмика». Пособие для учителя 2-е издание, пере-

работанное. М.: «Владос», 1996г. 

 Гадасина Л.Я., Ивановская О.Г. «Звуки на все руки. Пятьдесят логопедических игр» Спб.: 

«Детство-пресс», 1999-96 с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 5-6 лет» (1 период обучения). М.: Издательство «Гном», 

2016 – 128 с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 5-6 лет» (2 период обучения). М.: Издательство «Гном», 

2018 – 128 с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 5-6 лет» (3 период обучения). М.: Издательство «Гном», 

2018 – 160 с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 6-7 лет» (конспекты фронтальных занятий 1 периода обу-

чения в подготовительной к школе логогруппе). М.: Издательство «Гном», 2013 – 112с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 6-7 лет» (конспекты фронтальных занятий 2 периода обу-

чения в подготовительной к школе логогруппе). М.: Издательство «Гном», 2013 – 112с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 6-7 лет» (конспекты фронтальных занятий 3 периода обу-

чения в подготовительной к школе логогруппе). М.: Издательство «Гном», 2013 – 112с. 

 Гомзяк О.С. «Говорим правильно в 6-7 лет» (конспекты занятий по развитию связной речи в 

подготовительной к школе логогруппе). М.: Издательство «Гном», 2013 – 112с. 

 Грибова О.Е. «Технология организации логопедического обследования», Айрис пресс, 

М.2005-91с. 

 Дедюхина Г.В. «Работа над ритмом в логопедической практике». Айрис пресс М.2006-62 с. 

 Волина В.В. «Праздник букваря», М.: Аст пресс, 1997-384с. 

 Егорова О.В. «Звуки Ф,Фь, В,Вь». Речевой материал по автоматизации и дифференциации 

звуков у детей 5-7 лет. М.:, 2005-25 с. 

 Ефименкова Л.Н, Мисаренко Г,Г. «Организация и методы коррекционной работы логопеда на 

школьном логопункте». М.: Просвещение,1991-239с. 

 Жукова Н.С.,МастюковаЕ.М., ФиличеваТ.Б. « Логопедия. Преодоление общего недоразвития 

речи у дошкольников».Екатеринбург: АРД ЛТД, 1998. – 320с. 

 Залмаева Р. «Сам себе логопед. Пособие для родителей». – ООО «Светлячок», 1999 – 96 с. 

 Игры в логопедической работе с детьми» под ред.Селиверстов В.И.. М.: «Просвещение», 1987 

– 144с. 

 Каше Г.А. «Исправление недостатков речи у дошкольников» под ред.Левиной Р.Е. – «Про-

свещение», М.1971-192с. 

 Кондранина Т.И. «Чтение. 1 класс – М. «Издат-школа 2000» - 160 с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Коррекция произношения звука Й. Индивидуальная ра-

бота с детьми дошкольного и младшего школьного возраста». М. : ГНОМ-ПРЕСС,2000- 64 с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Индивидуально-подгрупповая работа по коррекции 

звукопроизношения». М. : «ГНОМ-ПРЕСС», 1999- 136с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. « Фронтальные логопедические занятия в подготови-

тельной группе для детей с ФФН. I период». М. : ГНОМ и Д,2011-96с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. « Фронтальные логопедические занятия в подготови-

тельной группе для детей с ФФН. IIпериод». М. : ГНОМ и Д, 2011-96с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Экспресс-обследование фонематического слуха и го-

товности к звуковому анализу у детей дошкольного возраста». М.: Издательство «Гном» ,2019-16 с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Хлоп-топ. Нетрадиционные приемы коррекционной ло-

гопедической работы с детьмии6-12 лет» - М.: Издательство Гном, 2013.-32 с. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Артикуляционная, пальчиковая гимнастика и дыха-

тельно-голосовые упражнения». Приложение к комплекту тетрадей для закрепления произношения 

звуков у дошкольников 4-5 лет. М.: Гном, 2014. 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Развитие связной речи. Фронтальные логопедические 

занятия по лексико-семантической теме «Осень» в подготовительной к школе группе для детей с 

ОНР» Методическое пособие. М.: 2005 

 Коноваленко В.В., Коноваленко С.В. «Развитие связной речи. Фронтальные логопедические 
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      Связная речь 

Методические пособия 

Рассказы по сериям картин Цель: упражнять в составлении рассказа по серии картин. 

Рассказ по картине. Цель: упражнять в составлении рассказа по картине. 

Времена года. Цель: упражнять в составлении рассказа по картине (фланелеграф). 

Осень. Цель: упражнять в составлении рассказа по серии опорных картин. 

Зима. Цель: упражнять в составлении рассказа по серии опорных картин. 

Весна. Цель: упражнять в составлении рассказа по серии опорных картин. 

Лето. Цель: упражнять в составлении рассказа по серии опорных картин. 

Рассказы цепной структуры. Цель: упражнять в составлении рассказа цепной структуры. 

Рассказы о зверятах. Цель: упражнять в составлении рассказа по серии картин. 

Развитие речи по Т.А.Ткаченко Цель: учить пересказывать и составлять рассказы по картинам и се-

риям картин 

Логично говорю Цель: учить составлению рассказов по опорным схемам 

Проблемные сюжеты Т.А. Ткаченко Цель: учить составлению рассказов по картине 

Развивающие сказки Н.В. Нищевой Демонстрационный материал для занятий 

Зима Демонстрационный материал по теме 

Лексика (раздаточный и демонстрационный материал) 

Контуры по лексическим темам. Цель: упражнять в соотнесении предмета и его контура. 

«День знаний», «Детский сад»,  «Игрушки», «Осень», «Овощи», «Фрукты» «Сад-огород», «Лес. Гри-

бы. Ягоды. Деревья», «Перелетные птицы», «Одежда. Сезонная одежда», «Обувь. Одежда. Головные 

уборы», «Ателье», «Зима. Зимние забавы», «Мебель. Части мебели», «Семья», «Новый год», «Зиму-

ющие птицы и их птенцы», «Зимующие птицы зимой», «Дикие животные и их детѐныши», «Дикие 

животные зимой», «Почта», «Транспорт», «Комнатные растения», «День защитника отечества», «8 

марта», «Профессии», «Продукты питания», «Откуда хлеб пришѐл?», «Посуда», «Мой дом. Планета 

Земля», «Домашние животные», «Наша Страна. Мой край. День Победы», «Человек», «Насекомые», 

«Лето» 

Грамматический строй речи 

Предлоги. Цель: упражнять в правильном употреблении предлогов. 

Глагол. Род. Число. Цель: упражнять в правильном употреблении рода и числа глаголов. 

Приставочные глаголы. Цель: упражнять в правильном употреблении приставочных глаголов. 

Уменьшительно-ласкательные суффиксы. Цель: упражнять в правильном употреблении уменьши-

тельно-ласкательных суффиксов. 

Имя существительное. Родительный падеж. «Чего не хватает» Цель: упражнять в правильном упо-

треблении родительного падежа. 

Относительные прилагательные. Какой суп, сок, компот. Цель: упражнять в правильном употребле-

нии относительных прилагательных. 

Притяжательные прилагательные. Цель: упражнять в правильном употреблении притяжательных 

прилагательных. 

Согласование. Сущ. + прил. Цель: упражнять в правильном употреблении цвета предмета и согласо-

вании имѐн существительных и прилагательных. 

Антонимы. Цель: упражнять в правильном употреблении различных антонимов. 

Два – две Цель: закрепить умение согласовывать числительные с существительными 

Относительные прилагательные. Цель: упражнять в правильном употреблении относительных прила-

гательных 

 

3.4 Режим дня. 

При осуществлении режимных моментов учитываются индивидуальные особенности ребѐнка 
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(длительность сна, вкусовые предпочтения, темп деятельности и т.п.). Чем ближе к индивидуальным 

особенностям ребѐнка режим детского сада, тем комфортнее он себя чувствует, тем лучше его 

настроение и выше активность. 

 

 

 

 

Режим дня в старшей группе ОНР № 15 (5-6 лет) 

6.00 – 6.15 Прием детей, самостоятельная деятельность, подготовка к прогулке 

6.15 – 7.25 Утренняя прогулка, прием детей на улице 

7.25 – 7.37 Возвращение с прогулки, гигиенические процедуры, подготовка утренней гимнастике 

7.37 – 7.44 Утренняя гимнастика 

7.44 – 8.13 
Самостоятельная деятельность, игры, индивидуальная работа, гигиенические процедуры, под-

готовка к завтраку  

8.13 – 8.38 Завтрак 

8.38 – 9.00 Гигиенические процедуры, самостоятельная деятельность,  подготовка к занятиям 

9.00 – 9.25 

Занятия по видам деятельности 

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

9.00 – 9.25 

11.30 – 9.55 

9.00 – 9.25 

9.55 – 10.20 

9.00 – 9.25 

11.15 – 11.40 

9.00 – 9.25 

9.35 – 10.00 

9.43 – 9.53 
Второй завтрак 

10.00 – 10.10 9.43 – 9.53 9.43 – 9.53 9.43 – 9.53 10.00 – 10.10 

10.20 – 10.30 Гигиенические процедуры, подготовка к прогулке 

10.30 – 11.55 

Прогулка 

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 

10.20 – 11.55 10.00 – 11.20 10.30 – 11.55 10.00 – 11.55 10.20 – 11.55 

11.50 – 11.55 Возвращение с прогулки  

11.55 – 12.09 Гигиенические процедуры, подготовка к обеду 

12.09 – 12.39 Обед 

12.39 – 12.49 Гигиенические процедуры, подготовка ко сну 

12.49 – 15.20 Сон  

15.20 – 15.40 Пробуждение, гимнастика после сна, воздушные процедуры, полдник  

15.40 – 16.05 

Занятия по видам деятельности 

Понедельник Вторник Среда Четверг Пятница 

15.40 – 16.05 15.40 – 16.05 15.40 – 16.05  15.40 – 16.05 

16.05 – 16.31 
Индивидуальная работа, игры малой подвижности, гигиенические процедуры, подготовка к 

ужину 

16.31 – 16.56 Ужин 

16.56 – 17.05 Гигиенические процедуры, подготовка к вечерней прогулке 

17.05 – 18.00 Вечерняя прогулка, уход детей домой 

 

3.5 Сетка образовательной деятельности 

7.37-7.44 – утренняя гимнастика 

Дни недели ОД Время 

Пн. 

1.  Логопедическое 

2.  Художественно – эстетическое развитие (рисование) 

3.  Физическая культура 

9.00-9.25 

9.35-10.00 

15.40-16.05 

Вт. 

1.  Познавательное развитие: ФЭМП 

2.  Музыка 

3.  Татарский язык 

9.00-9.25 

11.30-11.55 

 

15.40-16.10 

Ср. 

1. Художественно – эстетическое развитие (леп-

ка/аппликация) 

2. Физическая культура 

3. Логопедическое 

9.00-9.25 

9.55-10.20 

 

15.40-16.05 
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Чт. 
1. Логопедическое 

2. Физическая культура на воздухе 

9.00-9.25 

11.15-11.40 

Пт. 

1. ФЦКМ 

2. Художественно – эстетическое развитие (рисование) 

3. Музыка  

9.00-9.25 

9.35-10.00 

15.40-16.05 
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